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Avant-propos

Cet avant propos sera fait de deux parties - la premiére vise a
inviter le lecteur a comprendre {e statut des résultats d'une évaluation
telle que celle présentée dans ce rapport , la seconde consiste en une
sorte de justification de non-remerciements vis-a-vis des acteurs de

l'expérimentation qui a servi de cadre & fa production de ce rapport.

H convient tout d'abord de noter que de nombreuses activités
sont développées par des enseignants dans [a perspective de contribuer
i résoudre [es problémes pédagogiques auxquels ils sont confrontés. 11
y a en France une multitude d'activités de ce genre mobilisant
beaucoup de bonne volonté . dans une farge mesure, cette énergie
mobilisée est perdue pour la communauté éducative car aucune
évafuation externe suffisamment ngoureuse n'est produste a [eur égard.
Les opinions des acteurs ne sont évidemment pas suffisantes et les
régulations progresstves de ces actions ne sont pas possibles simple-
ment parce que les résultats n'en sont pas évalués. La production de
résultats est toujours utile, qu'ils soient négatifs (par exemple ceux
obtenus sur les Groupes d'Aides Psycho-Pédagogiques il y a quelques
années) ou positifs (comme dans une large mesure ceux obtenus ici),
cela n'importe pas (on préfere néanmoins ceux du deuxiéme type}. Ce
qui compte d'abord. c'est que les résultats existent, qu'ils soient connus
et interprétés ; ils sont le moteur du progrés.

Cesa dit, ies €valuations sont souvent des opérations longues,
minutieuses et consommatnces de ressources humaines et financiéres
et de temps ; {a quantité du travail incorporé dans ce rapport en est une
illustration. On est généralement content d’avoir les résultats, mais on

est souvent réticent & entreprendre des actions d'évaluation quand on



sait que fes résuftats ne seront disponibies que trois ans aprés. [l n'y a

toutefois pas d'alternative,

Concernant de fagon plus spécifique I'évaluation dont il s'agit,
dévoilons tout de suite fes résultais de fond = l'expénmentation des
activités de musique développées dans [a classe de grande section de
maternelle se révile présenter un impact positif notable sur les
acquisitions en jecture (aussi en mathématiques} des éléves au cours
préparatowre ; par ailleurs, au-dela d'une efficacité qui vaut en moyenne
pour l'ensemble des éléves concernés, on observe des effets spéciale-
ment positifs pour fes éléves ayant un niveau faible et les éléves de
nationalité étrangére ; c'est dire qu'outre une efficacité pédagogique
d'ensemble, les activités développées présentent ausst des effets
heureux en matigre d'équité. On peut donc se réjouir de vorr e cdté
transversal des acquisitions en musique et le transfert de capacités
obtenues dans une discipline jugée spontanément souvent muneure dans
une autre discipline, la lecture, jugée centrale dans e fonctionnement
de I'école élémentaire. Cela dit, i convient de bien situer fa nature des
résultats obtenus. Les aspects positifs ne concernent pas fa musique en
général mais fes activités particuliéres qui ont été développées
spécifiquement dans fe cadre de cetie expénimentation : si les enfanis
de grande section passent leur année & chanter “il pleut bergére”, il est
possible qu'au Cours Préparatoire, lorsqu'ils “rentreront leurs blancs
moutons”, les enfants ne se révélent pas de meilleurs lecteurs. Par
ailleurs, on observera aussi que tout n'est pas positif en bloc dans les
résultats obtenus et que des ajustements seraient probablement les
btenvenus pour mieux cibler Faction "musique en grande section de
matermelie” si on souhaite accroitre encore son efficacité dans les
apprentissages au cours préparatoire. L'évaluation est alors utile dans

cette perspective de mieux définir les actions et leur mise en oeuvre,
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non pas sur ia base de ce qu'on en pense mais sur celle des effets

aveérés,

La deuxiéme partic de cet avani-propos consisterait a ne pas
sacrifier 4 'usage de faire des remerciements aux différentes personnes
qut ont contribué a la réalisation d'un travail de recherche ; mais ce
seralt une injustice majeure de le fawre. En effet, il ne s'agit pas d'une
opération de recherche classique dans laquelle le chercheur a fe réle
central car son activité est d'observer, de décrire et d'analyser un
fonctionnement ordinaire de 1'école. Tl s'agit ici d’une expérimentation
qui a €€ d'abord voulue par ses promoteurs , I'évaluation venant en
appu: 4 cette mnitiative premiére. Remercier Annie Bachelard et Daniel
Coulon qui ont €€ 4 l'orgine de 'expérimentation et qui avec Jean-
Panl Leisy ont réalisé ce travail incroyable de constituer [a matigre (les
contenus, les supports, la formation des maitres) pour structurer
4 heures hebdomadaires de musique en grande sechion serait i peu prés
aussi incongru que si le conservateur de musée qui a organisé
l'exposition sur Poussin, qui a fait un travail en jur-méme tout a fart
respectable, remerciait fe peintre de bien avoir voulu lui peindre

quelques toiles paur qu'il puisse organiser son exposition’,

Au-deld des protagonistes directs (Conseillers Pédagogiques
d'Enseignement Musical promoteurs de {'expénmentation, et chercheurs
impliqués dans son évaluation) qui, d'une fagcon ou d'une autre, ont
trouvé leur compte par fa responsabilité qu'ils ont prise dans ce travail,
il convient cette fois d'adresser les plus vifs remerciements aux
personnes qui 4 des niveaux divers depuis le Directeur des Ecoles, les
Inspecteurs d’Académie des départements de Céte-d'Or, du Jura et de

H P P
Ce serait évidemment 3 la communauté éducative, vowre de fagon plus
ctroite, 4 I'Education Nationale, de savor reconnafire la quantité et la qualité du
travail réalisé !

ii



Sabne-et-Lowre et aux Inspecteurs de I'Education Nationale des trois
départements, respectiverment Messieurs Mazoyer, Mien et Buwron, ont

rendu possible a réalisation de l'expérnimentation.

Enfin, bien sir, il convient de reconnaitre le travail réalisé par
les enseignantes des 46 classes de grande section (choisies en fonction
non pas de leur intérét pour la musique ou de leur voiontariat, mais en
fonction des caractéristiques génériques des éléves de leur classe) qu
oni mis en oeuvre avec précision les activités qui leur étasent propo-
sées. Pour ce qui est plus particuligrement de I'évaluation, {e concours
de personnels des trois circonscriptions de base a également été trés
precieux pour que les épreuves d'acquisitions puissent tre adminisirées
de fagon homogeéne et externe dans les classes de I'échantillon étudié
et ce, par trois fois au cours des deux années concernées par I'évalua-

fion.
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INTRODUCTION

Les activités musicales et l'éducation artistique dans son
ensembie, concourent 4 la formation culturelle générale des dizves ; les
textes officiels soulignent 'importance de cette fonction : "Parce qu'elle
accueille des enfants de toute origine et de tout miliex social, lécole
se doit de ne pas faillir & son role de formation cuiturelle, formation
necessaire d la réduction des écarts sociaux.” {Ministére de 'Education
Nauonale, 1991). Ouwe ce rdle giobal, fes activités musicales
“permettent d'affiner les possibilités de perception et d'expression. Elles
concourent G une édncation globale et équilibrée. Elles donnent aux
futurs adultes l'expérience du beau et développent leur sensibilité
esthénigue” (MLE.N., 1983). De plus, "en refation avec les autres
disciplines, 'éducation musicale participe également d l'acquisition des

compétences transversales” {M.E.N., 1991).

Des travaux anténeurs ont révélé des différences importantes en
fin de cours préparatoire dans les acquisitions des éigves (Mingat,
1984) | cette variéié des acquis s'expliquant en partie par des écarts
entre fes éléves d&ja présents a |'entrée dans cette classe. Ces mémes
travaux montrent notamment que les performarnces initiales des enfants
d'origine socro-professionnelle modeste étaient particulierement faibles
dans le domaine de [a structuration de 1'espace et du temps. A [a suite
de ces résultats, il est apparu intéressant de développer une expérimen-
tation visant 4 mettre en place des activités qui stimulerarent la
mafturanon des enfants dans ce domaine. C'est donc avec I'idée que les
activités musicales constitueraient un vecteur particulidrement adapé
pour développer les compétences des éléves en matigre de structuration
de l'espace et du temps, qu'une évaluation a été conduste. En effet, la
pratigue de la musigue requiert des capacités d'attention, de concentra-
tron, d'anticipation et de repérage ; de plus, elle favorise Passimilation

chez 'enfant de nonons comme 'ordre, le rythme et fa segmentation.



INTRODUCTION

La rmuse en place d'une telle expérimentation peut égafemnent se
justifier par 'intérét que portent les institutions politiques 2 {a pratique
de fa musique A I'école ;. récemment, les nouvelles propositions pour
'école du Ministre de I'Education Nationale préconisent la pratique
quotidienne des activités musicales a l'école pnmaire {(Nouveau contrat
pour l'école, M.E.N., 1994}. Peu d'éléments permettent de juger
objectivement l'efficacité de I'éducation musicale 2 I'école, par son
aspect transversal, sur les acquisitions des éléves ; toutefoss, I'éducation
musicale dans fe systeme éducatif a fait I'objet d'un rapport effectué
par le Conseif De la Coopération Culturelle (Rapport du 46*™ sému-
naire européen d'enseignants, 1992). Il convient par ailleurs de noter
{a céiébre expérumentat:on fate par Zoltan Kodaly (1950} dans le
contexte scolaiwre hongrois | les évaluations conduntes a cette époque
ont permus de montrer des effets positifs et transversaux dans les
différents domaines d'acquisitions centrales a I'écoie pnimaire, la lecture

et {es acquisitions numénques.

C'est la grande section de matermelle qui a été choisie comme
terrain d'expérumentation et ceci pour deux raisons majeures. Tout
d'abord, cette classe présente un intérét particulier puisqu'elle est
définie comme une classe "charniere” par la Nouvelle Politique pour
I'Ecoie - elle appartient au cycle des apprentissages premiers et au
cycle des apprentissages fondamentaux (M.E.N., 1991). Cetie double
appartenance procure a la grande section de maternelle un réle tout a
fait central quant a la gestion de fa diversité des éléves. En effet,
certains d'entre eux termuineront dans cette classe les apprentissages
propres 4 la maternelle, tandis que d'autres pourront aborder les
apprenussages fondamentaux. La deuxiZme raison est liée au fait que

cette classe n'est pas assujettie officiellerment 4 des horaires de



INTRODUCTION

programme, elle semblait donc particuligrement désignée pour faciliter

la muse en place et le déroulement d'une expérimentation.

Ce texte a pour objectif d'examuner en quoi, les activités
musicales pratiquées de fagon réguligre dans les classes, peuvent avoir
une incidence sur les apprentissages fondamentaux des éléves en fin
de cours préparatoire, et plus spécialement dans {e domaine de {a
lecture. Dans une premiére partie, nous énoncerons les questions
posées par ceite recherche, pws nous décrirons I'échanilion et les
épreuves utilisées pour les évaluations. Aprés avoir mentionné [es
modalités d'organisation de Pexpénimentatron, nous décrirons e
contenu du programme proposé dans les classes expérimentales. Nous
énoncerons ensuite les principes analytiques de I'€vajuation qui nous
guiderons tout au long de ce travail. La deuxiéme partie présentera les
analyses concernant les résultats des éléves, ceci en swivant une
logique temporelie ; c'est & dire que nous observerons comment les
différences d'acquisitions entre éléves a l'entrée en grande section
évoluent jusqu'en fin de cours préparatoire en 1solant l'influence des
facteurs :ndividuels, puis ceile exercée par {e contexte d'enseignement.
La troisiéme et derniére partie, la pius importante, se focalisera sur les
effets spécifiques de l'expénmentation musique. Nous nous intéresse-
rons dans un premier temps aux effets observés en fin de grande
section, pour analyser ensuite les effets relevés en fin de cours

préparatoire.
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LE CADRE DE LA RECHERCHE

i LES QUESTIONS DE LA RECHERCHE

La question générale a laquelle nous essaierons d'apporter une
réponse aussi compléte que possible dans ce texte, peut étre énoncée
ainsi : Est-ce que fes activités musicales pratiquées de fagon réguligre
en grande section de matemnelle, au-deld du fonctionnement génémi des
classes, améliorent les acquisitions des éléves a llissue du cours
preparatoire ? Cette formuiation peut paraitre bien réductrice dans sa
forme, elle entraine toutefois d'autres questions. On peut tout d'abord
se demander dans quels domaines des acquisitions scolatres [a pratique
de la musique exerce fe plus son influence. Une des hypothéses de
départ est précisément de supposer que de telles activités peuvent aider
les éléves & mieux se repérer dans I'espace et le temps. Une deuxigme
hypothése, découlant de l|a précédente, envisage l'exercice de la
musique comme une activité que facilite, par des phénomeénes de
transferts de compétences, l'apprentissage de {a lecture. La musique
étant I'art de maitriser le temps et de le structurer selon un ensemble

de valeurs refatives extrémement précises’.

Le fait d'effectuer un suivi longitudinal des éledves sur deux
années en disposant de trois évaluations réalisées a des moments
distincts, permet grice A des analyses appropriées, de situer dans le
ternps les effets attendus de expérimentation. Notre deuxizme question
portera donc sur fa séparation entre des effets immédiats et des effets

a plus long terme. Les effets immédiats seront identifiés dés la fin de

? Cette structuration repose sur l'assumilation de notions coroliaires (ordre,
succession, altenance, durée, rythme, continuué...} ainsi que sur des aptitudes de
concentration, d'attention, danticipation et de repérape par rapport i une
représentation graphique.



LE CADRE DE LA RECHERCHE

l'année de grande section, tandis que les effets différés seront mesures
plus loin dans [e temps. Cefa pourra nous renseigner sur fa capacité
que peut avour le programme musical A exercer une influence bien au-
dela de sa période d’application. Nous nous contenterons d'observer {es

conséquences de 'expénimentation en fin de cours préparatoire,

Si des effets de Pexposition des éléves aux activiiés musicales
sont détectés, il est possible qu'ils n'aient pas la méme intensité selon
le temps d'exposition au programme proposé dans les classes. Il sera
donc particulidrement utile de connaiire {e volume horaire de musique
suffisant et nécessaire pour obtemir le meilleur résultat. Plusieurs
possibilités peuvent éue envisagées ; parmi celles-ci, deux reflgtent des
cas opposés. I se peut qu'il soit nécessaire d'un temps suffisammment
long d'exposition au programme pour que des effets positifs apparais-
sent . au contraire, le bénéfice associé a J'expérimentation peug
s'estomper au-deld d'un certain nombre d'heures.

La demitre guestion investiguée par cette recherche conceme
I'efficacité différentielle de l'expérimentation. On cherchera alors 2
savolr si la nature des actrvités mises en place ne profitera pas
davantage 2 certains éléves : les éleves initialernent faibles, les élzves
d'onigine étrangére, les éléves de milieu social défavorisé... On se

centrera donc ic: sur le caractére équitable de 'action mise en oeuvre.

Les réponses 4 ces questions demandent que l'on examine
auparavant de fagon précise, les fonctionnements généraux de la
grande section et du cours préparatoire et ieurs incidences sur les
acquisitions des éleves , on pourra alors s'onenter vers l'analyse des

effets de la pratique des activités musicales. Il convient maintenant de
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décrire de maniére relativement précise les conditions matérielles de
{a muse en place de l'expérimentation. Nous nous mtéresserons en
premier lieu 4 la constitution de l'€chantillon, puis aux épreuves
retenues pour I'€valuation des €léves, avant de s'arréter sur (e contenu

et la répartiion des activités proposées dans {es classes.
II. LA CONDUITE DE LEXPERIMENTATION
I.1. L'échantillon

L'expénimentation a eu lieu en Bourgogne et Franche-Comté
dans trais départements ; & savoir : la Cote-d'Or, la Sadne-et-Lore et
fe Jura. Le crutére généraj qui a guidé [e choix des classes pour la
constitution de Y'échantillon éeait fe respect d'une grande diversuté des
contextes pédagogiques, géographiques et sociaux. Les classes retenues
devaient en effet se différencier tant par leurs caractéristiques propres,
comme {e nombre d'éléves ou les modes de groupement des éleves,
que par celles du public d'élgves accueilli, nous pensons principalement
4 la tonalité sociale de la classe. L'échantillon a donc été composé
équitablement de classes rurales, urbaines et péri-urbaines ; de classes
a cours multiple et de ciasses A cours simple. De la m&me maniére, ia
composition sociale des classes devart étre diversifiée ; s1 ce dernier
pomnt n'était pas directement appréhendable, le fait de choisir des
classes urbaines de centre ville ou de quartiers résidentiels et d'autres
situées dans des Zones A Urbaniser en Priorité (ZUP), laissait présager
d'une certaine variété sociale. Les techniques d'analyse statistique
employées nécessitent un échantilion de taille suffisamment importan-
te , aussi, il est apparu, compte tenu des moyens disponibles, quune

cinquantaine de classes pouvait suffire pour mener i bien ce projet.
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Des impératifs relatifs aux modalités de Pexpénmentation se sont
ajoutés aux critéres de constitution de I'échantillon définis auparavant.
En effet, il convenait, st l'on voulait cerner d'une fagon relativement
précise la relation entre fa quantité d'activités musicales engagées et les
effets produits, de constituer des groupes de classes oll Pintensité de
l'action envisagée serait différente. Trois sous-échantillons respectant
autant que possible les caraciénstiques de la population-mére ont donc
été formés. Le premuer groupe nommé "ciasses témoins” comprend 16
classes ol I'ensergnement vis-a-vis de I'éducation musicale est ordinaire
{classes non soumises a l'expénimentation). Dans {e deuxiéme groupe
appelé classes "musique 2 heures” et composé de 15 classes, une
programmation impose aux enseignants de pratquer des acfivités
musicales pendant 2 heures par semaine. Le troisiéme groupe : classes
musique "4 heures”, est constitué également de 15 classes qui
dispensent un enseignement musical plus consistant de 4 heures

hebdomadaires.

L'échantillon comporte donc en septembre 91, 46 classes et plus
de 1100 €leves, dont nous allons indiquer dans les pages qui suivent
queiques caractéristiques’

II.1.1. Les caractéristiques des éléves

L'échantillon totalise 1169 éléves, dont 887 fréquentent une

grande section. Le nombre d'éléves qui sont effectivement inscnts dans

3 Ces renseignemenss oni pu étre coilectés a l'aide des dossiers individueis
¢iablis pour chaque éléve. D'autre part, différents questionnaires ont été adressés
aux enseignants de grande section et de CP, afin de réunur Ies :aformations qus
vont suivre. Ces documents figurent en annexes i, 2 et 3.
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les classes est de 853. Pour chaque rubnque, nous mentionnerons
l'effectif et fe pourcentage correspondant. Pour certains éléves, des

données manquent, nous lindiquerons alors par la mention

"inconnu{e)”
Le sexe :
garcons - 418  49,0%
filles : 435 531,0%

L'année de maissance :

nés en 1983 . 10 1,2%
nés en 1986 - 329 972%
nés en 1987 : 3 0.6%
incopnue . 9 1,.0%
La nationalite :

frangaus - 771 904%
autres européens : 16 1.9%
maghrébins 42 4,.9%
autres - 18 2.1%
1Inconnue . 6 0,75
La langue parée a ia maison :

frangais - 773 90,60%
{angue fatine - 10 1,2%
arabe 43 5.0%
autre 16 1.9%
Inconnue . 11 1,3%
Le nombre de fréres et soeurs :

enfant unique . 109 12.8%
un frére ou une soeur . 384  450%
deux fréres ou soeurs ; 227 26,0%
trois fréres ou soeurs 68 8.0%
quatre fréres ou soeurs et plus : 59 0.9%
mncennu ; 6 0,7%

13
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Le rang de 'enfant dans !a famille :

premier 3348 39.4%
deuxigme . 293 34.3%
troisieme : 138 16.2%
quatritme et plus 77 9.1%
nconnu 9 1. 0%

Le nombre d'années effecmées en maternelle avant la grande

section

a plein temps . a temps partiel®
aucune année - 21 2,4% 489 57.3%
une année : 87 102% 247 29.0%
deux années 369 43,3% 39 4,6%
trois années 301 35,3% 3 0.3%
nconnu - 73 3.8% 75 8,.8%

La profession du pére :

ouvrier, employé sans qualification : 196 23.0%
ouvrnier quaiifié - 196  23.0%
employé qualifié - 138 16.2%
artisan, commercant : 63 1.4%
agriculteur - 14 1.6%
technicien, cadre moyen et supérieur - 135 158%
enserignant - 22 2.6%
sans profession 31 3.6%
pere absent 26 3.0%
inconnue 32 3.8%

* Années pendant jesquelies des enfants ont éi€ scolansés par demi-joumce.

14



LE CADRE DE LA RECHERCHE

La profession de ia mére :

ouvriere, employée sans qualification 149 175%
ouvriére qualifiée : 28 33%
employée qualifiée - 159 18,6%
artisan, commergante 20 23%
agnicultrice - 4 0,5%
technicienne, cadre moyen et supérieur 44 3.2%
enseignanie 36 4.2%
sans emplo1 "extérieur” 386 433%
mére absente 2 0.2%
ncennue . 25 2,9%

IL1.2. Les caractéristiques des enseignants de grande section

Le sexe :

féminin : 435 97.8%
masculin - i 2,2%
Liige :

25 4 30 ans 3 6.5%
31 a 35 ans 10 21.7%
36 a4 40 ans 4 8,7%
41 4 45 ans . 16 34.8%
46 a 30 ans 3 10,9%
51 4 35 ans : 3 17.4%
L'ancienneté en école matemelle :

1 4 5 années 3 17.4%
6 a 10 années : 10 217%
11 4 15 années 10 21.7%
16 & 20 années 6 13,1%
21 a 25 années : 9 19,6%
26 4 31 années - 3 6,5%
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La formation initiale :
formation 2 'école normale de deex ou trois années = 25 54,3%
recrutement sans formation longue a I'école normale : 21 45,7%

Les études supérieures :
dipléme universitaire, DEUG ou équivalent 5 10,9%
pas de dipldme universitaire : 41 89,1%

I1.1.3. Les caracténstiques des classes de grande section

Le nombre d'éléves de la classe ;

17 419 éleves : 3 classes 10.9%
20 a 22 éleves : 7 classes 15,2%
23 4 25 élaves 11 classes 23.9%
262 29 éleves | 18 classes 39.1%
30 a4 33 éleves . 3 classes 10,9%

La taille de {€cole :

une classe 2 4.3%
deux classes : 12 261%
trois classes : 13 283%
quatre classes - 4 8.6%
cing classes et plus . 13 32.7%
Les niveaux d'enseignement :

grande section uniquement : 20 435%
grande et moyenne sections - 19 413%
grande, moyenne et petife sections . 2 4,3%
grande seciton et CP . 5 10,9%

Le nombre total d'€léves en septembre 1992 est de §23. Pour 30
enfants (853 - 823), il n'a pas été possibie d'envisager un suivi durant
cette année pour {rois raisons principales : maintien en grande section
ou orientation autre qu'un cours préparatoire, déménagement hors

départements concernés ou pour des destinations non précisées, année
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non terminée dans la classe d'ongine. Les élgves, sont en 1992-93,
scofarisés dans 106 classes de CP. Toutefois, seules les classes
comportant un minimum d'enfants de 'échantilion (au moins trois} ont
€€ retenues pour la coliecte d'informations, elles sont au nombre de 61

et rassembient 771 éléves, dont voici leurs caracténstiques.

1l.1.4. Les caractéristigues des classes de cours préparatoire

Les niveaux d'enseignement :
(=]

CP uniquement 38 623%
CP et sections de materneile . 3 8.2%
CP et CEl 18 295%
Le nombre d'éiéves de la classe :

13 a4 17 élaves . 5 ciasses 8.2%
18 éleves 7 classes 11,5%
19 éleves - 5 classes 8.2%
20 éleves 7 classes 11,5%
21 éleves . 6 classes 9.9%
22 éleves 7 classes 11.5%
23 élaves . 8 classes 13.1%
24 €leves - 4 classes 6.5%
25 éleves - § classes 13,1%
26 a 30 éleves 4 classes 6.5%

La taille des écoles :

une classe 4 6.6%
deux classes : 7 11,5%
trows classes §] 9.8%
quatre cfasses : 3 4,9%
cing classes - 10 164%
de six a neuf classes : 15 24.6%
de dix A treize classes 16 26,2%
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IL1.5. Les caractéristiques des enseignants de cours préparatoire

Le sexe :

férmun:in - 46  754%
masculin - 15 24.6%

Ldge :

25 a 30 ans 5 8.2%
31 a 35 ans . 6 9.8%
36 a 40 ans 7 11,5%
4] a 45 ans . 21 34.4%
46 4 50 ans : 3 13,1%
51 a 56 ans - 14 23.0%

L'ancienneté au cours préparatoire :

1 a3 années - 25 41,0%
6 a 10 années - 9 14,8%
11 a 15 années : 4 8,5%
16 & 20 années - 10 16,4%
21 a 25 années . ) 13.1%
26 a 30 années - 3 8.2%

La formation initiale :
formabon a I'école normale de deux ou trois années 31 50,8%
recrutement sans formation fongue 4 Pécole normale 30 492%

I.2. Les épreuves des évainations

Trois sénes d'€preuves ont éié élaborées pour permettre les
évaluations des acquisitions des éléves 3 des moments différents de

leur scolarité®. La premiére d'entre elles a été administrée en début de

5 . s ]
Les épreuwves utilisées, ainst que fes consignes de passation figurenl en
annexe 4, 5 et 6.

13



LE CADRE DE LA RECHERCHE

Grande Section de maternelle® (GS) et est qualifiée d'épreuve initiaie.
La deuxiéme série a été conduite en fin de GS et sert d'évaluation
intermédiaire. Enfin, fa passation de la troisizme série d'épreuves, qui
tient lieu d'évaluation finale, s'est déroulée en fin de Cours Préparatoire
(CP). Etant donné fe grand nombre d'éléves concemés et les moyens
mobilisés pour cette étude, il a été convenu d'administrer des épreuves
de type "papier-crayon”. Ces épreuves, construites & parur de docu-
ments classiques existants, cherchent a explorer différents aspects du

développement cognitif des éléves.

Les épreuves initiales regroupent vingt items, six domaines
spécifiques ont pu étre identifiés par regroupement d'items - aisance
graphique, organisation temporelle, structuration spatio-temporelie,

mémotre, discnmination visuelle et activités numérgques.

Le test de fin de GS comporte quatorze ttems regroupés en huit
domaines discmmination  visuelle, aisance graphique, rythme,
memoire, organisation spatio-temporelle, repérage de mots, diserimana-
tion auditive et numération.

En fin de CP, deux domaines sont nettement distingués dans
I'¢valuation, celui de la leciure-écniture est composé de dix items et
celur des mathématiques réumt sept items. En ce qui conceme les
mathématiques, des items extraits de I'évaluation au CP de {a Direction
de I'Evaluation et de {a Prospective (D.E.P.} ont été choisis, d'autres

ont été empruntés aux cahiers d'aide a I'évaluation des élzves du

5 Dans le systeme éducatif frangais, a grande section de matemeile accueille
des enfants qur onl accompii auparavant le pius souvent 2 ou 3 années de
matenelie ; c’est la demnigre année avant 'enseignement élémentaire abligatoire,
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M.E.N.. En francats (lecture-écriture), certains items ont également &té
tirés de ces cahiers.

Afin de tester l'efficacité de la pratique des activités musicaies
en efles-mémes et de ses conditions d'application (suivi, implication
des différents particspants...) il était utile de disposer d'une mesure des
performances des €léves dans ce dommne. C'est pourquoi ont été
intégrés dans les évaluations de fin GS et de fin CP des tests sonores.
Ces exercices d'écoute concernaient des notions comme le rythme,
l'ordre, [a simuftanéité, la reconnaissance de sons. Ces exercices ont

fait I'objet d'une évaluation spécifique.

Chagque épreuve a donné lieu avant son administration a un pré-
test . cette démarche était indispensable d'une part, pour prévoir
précisément les conditions matérielles nécessaires 4 1a passation (durée
totale de I'épreuve et vérification de fa clarté des consignes} et d'autre
part, pour s'assurer que les exercices éfaient suffisamment discrimi-
nants. La tiche d'administration des épreuves a ét€ confiée a des
mstituteurs titulaires remplacants et a des conseillers pédagogiques ; ce
personnel a été préalablement informé des condiuons de passation
respecter, jors de réunions d'information conduites dans chaque
département. Il était en effet nécessaire d’harmomser au mueux le
déroulement des épreuves . composition de petits groupes n'excédant

pas quinze éléves, maténel a prévoir, durée des épreuves.

Les trous épreuves oni fait I'objet d'une correction centralisée
tenant compte d'un baréme standard laissant le moins de place possibie
a {'arbitraire. Les distributions des scores des sous-tests et des épreuves

globales ont été standardisées pour assurer fa comparabilité des scores,
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[a moyenne a été fixée arbitrairernent a 100 et l'écart-type a 15. Le
choix de cette unité permet, d'une part d'effectuer une lecture aisée des
résultats, et d'autre part de les comparer directement i ceux €tablis

dans d'autres &tudes francaises employant une méthodologie identique.

Les épreuves nitiales ont été proposées a 8§53 enfants et 8§23
éléves ont pu &tre suitvis pendant leur année de cours préparatoire. Il
a été possible de disposer des résuitats aux trois évaluations prévues

par Pexpénimentation pour 677 éléves.
IL3. Le suivi de 'experimentation

Le déroulement du programme 1mpliquait qu'un suivi régulier
des classes soit effectué par un personnel compétent. Aussi, chague
classe des groupes "musique” a regu les visites régulieres des Conseil-
lers Pédagogiques en Education Musicale (C.P.E.M.) de chaque
département pour l'animation de certaines séquences de travail auprés
des éléves. Sous la conduite des LLE.N. coordonnateurs, dans chague
département des rencontres trimestrielles entre institutrices furent
programmeées afin de recueillir des observations sur le déroufement et
I'application du programme musical. De pfus, des réunions fréquentes
entre les trors C.P.E.M. concernés ont permus d'harmeniser et d'ajuster

les actions menées dans les trente ciasses "musique”.
II.4. Le programme des activités musicales

1 s'ag:t d'une production originale et spécifique, créée spéciale-
ment pour cette expérimentation. Le programme musical établi par les

C.P.EM. est divisé en plusieurs “"cycles” (un cycle s'étend sur
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3 semaines} chacun composé d'une douzaine de séquences’ (pour les
ciasses 4 h). Ceci représente donc un fravail couvrant une année
scolaire entiére qu: nécessite une pratique réguliére sans mterruption.
Les séquences sont présentées sous la forme de fiches pédagogiques
détaiilées, accompagnées de cassettes sonores. Chaque fiche propose
une séquence d'activiié pour laquelle sont indiqués les objectifs et le
déroulement précis. Des activités nombreuses et vari€ées mobilisent la
quasi-totalité des compétences de 1'€ducation musicale a faire acquénr
aux éleves au cours des cycles T et [T (M.E.N., 1993). L'accent est mis
particuliérement sur le repérage dans l'espace et le temps grice 4 de
muftiples exercices vocaux, rythmiques et d'écoute. Des exercices de
codage-décodage imierviennent progressivement au long de l'année, ils
consistent fe plus souvent 4 transcrire des sons ou morceaux musi-
caux ; dans une deuxidgme phase, les éi&éves sont amenés & lire les
partitions ansi établies. Sans dresser ici la liste compléte des activités
proposées, mdiquons néanmons fes différents domaines travaillés en
alternance fors des séquences . jeux vocaux, écouie, rythme, pratique
instrumentale (petits instruments sonores). Ces informations donnent
une idée de fa variété et de la nichesse des situations présentées. Afin
que toutes les classes choisies pour Fapplication de ce programme
puissent le réaliser dans sa totalité, des emplois du temps ont été
établis et devaient &tre respectés par les institutrices concermnées. Les
tableaux I.1 et 1.2 indigquent la répartition hebdomadaire du programme

selon les groupes de classes.

Le programme était bien sir différent sejon le voiume horure de musique
dispensé dans les classes expénmentales. Dans les classes "2 heures” les séquences
gtajent moins nombreuses que dans les ciasses "4 heurcs”
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Tableau I.1 :

Répartition hebdomadaire des activités musicales -

classes °2 heures".

LUND}

MARD}

IEUDi

VYENDREDI

chanis, apprenussage
et
explottzuan : 3¢ mn

chant : 10 mn

jeux chanes, danse
d'expression ou collec-
uve : 30 mn

acuvités insocumen-
taies ou écouse,
analyse codage :
30mn

chant : i0mn

¢coute, teinxason .
{0 mn

Tableau 1.2 :

Répartition hebdomadaire des activités musicales

classes "4 heures”

LUNDI

MARDI

JEUDI

YENDREDI

chant © 10 mn

chant @ {0mn

chant : 10mn

chant : {0 mn

apprenussage des

30 mn

chams e explostatian .

activilés tnstrus
mentales et de
créaizon - 30 mn

chanls, aulres ex-
plosations : 30mn

dcoute, analyse, co-
dage : 30 mn

ecoute ef relaxaion :

jeux chanies : 30mn

écoute et relaxaton :

danse d'expression

10 nzn ou danse coilecu-

ve - 30 mn

10 mn

On constate une grande diversité dans les activités proposées qui
prennent d'ailleurs en compte ies capacités d'attention des jeunes
enfants puisqu'aucune séquence n'exciéde 30 minutes. La consujtation
des tableaux améne de suite A s'interroger sur les conséguences de ja
présence des activités musicales dans les classes expénimentales, en
matiere de gestion du temps. Si l'on peut facilement concevoir qu'il
soit possible, sans trop bouleverser l'emploi du temps de [a semaine,
de pratiquer 2 heures de musique hebdomadaires dans [es ciasses ; en
imposer le double laisse i penser que 'emploi du temps "ordinaire” des
classes concernées nsque d'8tre sujet a4 certaines modifications - il

faudra d’ailleurs le tester ulténeurement. Une recherche sur Futilisation
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du temps, menée de maniére complémentaire sur ie méme échantillon,
fournit des éléments factuels sur cet aspect particulier des conditions
d'application du prograrnme musique. Pour ce travail, un questionnaire
a perrmus d'observer les pratiques des institutrices au cours de trois
semaines réparties sur Pannée scolarre (une par trimestre}. Chaque
enseignante devait consigner trés précisément sur une grille de type
budget-temps, le déroulement de chagque journée de classe en notant la
nature e |a durée de chaque activité pratiquée. Nous reviendrons d'une
maniére plus détaillée sur les implications pédagogiques de fa gestion
du temps dans les classes, mais dés a présent, nous pouvens vérifier
le temnps réellement alloué aux activités musicales selon le type de

classe®

La prermiére information qu'il est utile de connaitre est celle quu
concerne les pratiques des classes témoins en matiére de musique. On
constate que ces classes consacrent en maoyenne une heure et quart par
semaine aux activités musicales. Quant aux classes expénmentales,
elles semblent avorr respecté le temps préva pour fa musique, 4 savoir
2 heures et 4 heures hebdomadaires. On a donc. survant les trois
groupes de classes de ['échantillon, une réelle graduation dans fe
valume de temps accordé a la musique. Bien sdr, le temps est ici {e
seul élément connu quant aux pratiques des classes témoins en
musique, rien ne nous renseigne précisément sur la nature et le contenu

des aciivit€s pratiquées.

La deuxigme observation se rapporte aux différences de durées

moyennes de musique selon {a période d'observation dans l'année.

¥ Au moyen des analyses des questionnaires distribués dans {es ciasses.
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Globalement, on constate une faible varation des durées . une
diminution du temps réservé a la musique au cours de la troisigme
semaine d'observation apparait néanmoins dans les classes témoins et
ies classes "4 heures”. Cela peut s'expliquer par I'opportunité plus
grande qu'ont {es classes maternelles A recourir aux activités de plein
air et a diverses sorties en fin d'année scolaire. Le fait que les classes
"2 heures” semblent équijlibrer, au long de toute l'année, 'horaire du
programme prévu par Pexpénimentation indique fe caracttre de

régulanté des pratiques mises en oeuvre dans ces classes.

Le graphique 1.1 illustre e temps hebdomadaire consacré i ia
musique dans tes différents groupes-classes considérés et seion les trois

périodes d'observation.

heurss par semaine

{54 somnine 3
smaine 2
smsing i

Craphique L1 : Nombre d'heures de musique par semaine d'observation
selon le type de classe.
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Mises 3 part les informations concernant le temps réservé aux
activités musicales, les grilles d'observation du temps ont permis de
collecter assez précisément des renseignements sur {a gestion du temps
scolaire dans sa totalité. Nous examinerons plus loin dans le texte [es
aspects descriptifs et analytiques de ia question, notamment {a relation
entre les pratiques mises en oeuvre dans les classes et leurs incidences

sur [es acquisitions des éléves.

Afin d'isoler I'influence des activités musicales, il est nécessaire
dinscrire Vétude de celles-ci, a4 YVintéreur de Yanalyse d'un modgle
général des acquisitions a I'école pnimaire. Ce n'est en effet qu'a la
marge du fonctionnement global du systéme étudié, que l'on pourra
rendre compte des effets de I'expénmentation conduite. Nous verrons
donc tout d'abord comment peuvent se structurer les mécanismes
d'acquisition des €léves dans un systdme ob les relations entre les
différentes variables considérées sont nombreuses . elles demandent

donc 3 &tre identifiées précisément.
m. LE MODELE GENERAL DES ACQUISITIONS

Toute activité pédagogique peut &tre considérée comme un
pweessius de transfermation entre un état initial et un état final, il
semble alors tout 4 fait justifi€ d'opérer en premier lieu, une initialisa-
tion du travail d'analyse ; cette initialisation étant effectuée par
I'évaivation des acquis des enfants en début de grande section
(TEST1). I est ensuite important de décrire d'une .fas;on refativement
ludicieuse les caracténstiques des €leves i U'entrée en grande section,
ceci est réalisé par un groupe de facteurs permettant de rendre compte

de la vanabilit¢ inter-individuelle de ces acquis. Ces facteurs socio-
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démograpliques (CSD} décnivent I'environnement dans lequel I'enfant
a évolué au cours de la petite enfance, ils regroupent : le sexe, la
nationalité, la profession du pére et celle de Ia mére, la langue parlée
a la maison, la taille de ia fratrie, la durée de la scolarisation i 1'école

matemelle.

Les varnables susceptibles d'expliquer statistiquement les résultats
en fin de grande section (TEST2) et en fin de CP (TEST3, TEST3FR,
TEST3MA) sont d'une part celles meniionnées préalablement {CSD
TEST1), et d'autre part des vaniables contextuelles décrivant I'enseigne-
ment regu pendant les deux années étudiées. Une premiére famille de
variables mesurant les caractéristiques structurelles et agrégées des
sroupes classes rendent compte en partie du contexte d'enseignement
en grande section {(AGREG) et au cours préparatoire (AGREGCP).
Cette famille de variables comprend tout d'abord des variabies
structurelles comme la taille de la classe et de l'école et composttion
de la classe (type de cours). Viennent ensuite des variables qui
fournissent des mesures agrégées du niveau imtial moyen de fa classe,
de Fhétérogénéité de ce niveau moyen et de la tonalité sociale de la
classe. Une deuxizme famille de vanables concermne les caractéristigues
socio-professionnelles des enseignanis . 4ge, sexe, ancienneté dans
{Education Nationale, ancienneté dans le niveau d'enseignement, type

de formation initiale et niveau d'études.

Outre les caractérstiques que P'on vient de citer, les classes
peuvent se différencier par leur gestion pédagogique (PEDAGS,
PEDACP), nous nous contenterons dans cette recherche d'explorer
l'aspect pédagogique du contexte en rendant compte princitpalement de

l'utilisatton du temps scolaire en grande secuon et en cours préparatol-
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re, et de fagon plus sommaire des modes de groupements d'éléves dans

[a classe.

Les variables "pédagogiques” les plus importantes :mpliquées
dans l'explication des résultats des élzves, sont celles qui cherchent 2
résumer ce qui est centraj dans cette recherche | 'expénmentation sur
les activités musicales (MUSIQUE). Les trois types de classe (TE-
MOIN, MUSIC?2, MUSIC4) seront représentés.

Le dermier aspect du contexte, concerne l'efficacité pédagogique
de l'enseiznant {(CLASS, CLASSCP). En effet, i1 peut néanmoins
exister, a caraciénstiques des éleves et des ensergnants données, des
différences d'efficacité entre les maitres, qui ne seront pas mesurées en
tant que telles, mais dont on observera les effets dans les écarts
systématiques d'acquisition d'une classe 3 [Fautre pour des éleves
comparables. Le graphique 1.2 décrt les principales refations entre fes
variables pouvant rendre compte de la vanabilité des acquis des éléves.
La structure analyuque représentée sous i{a forme d'un diagramme de
cheminement invite a quelques commentaires. Les différentes vanables
sont indiguées par ordre d'intervention dans le processus temporel des
acquisitions. Ainsi, sur {a gauche du graphique sont représentées ies
variables qui interviennent avant [a pénode étudiée, elles sont
considérées comme exogénes. En se déplacant vers la droite, sont
indiquées successivement les variables qui interviennent pendant
I'année de grande section puis celles qu: agissent au cours de 'année
de CP, alors que les €léments situés sur les traits verticaux épais
correspondent aux variables qui rendent compte des résultats aux

évaluations de début et fin d'année scolaire. Chaque fléche du schéma
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symbolise l'effet d'un groupe de vanables {ou d'une variable unique)

Sur un autre.

En examinant & nouveau les vanabies préalablement décrites
(celles qui interviennent dans I'explication des acquis des éleves) tout
en s'appuyant sur fe schéma, il est possible d'exposer sous forme
d'équation les principales refations que I'on va étre amené 2 analyser.
Tout d'abord l'influence des facteurs socio-démographiques (CSD) sur
les acquisitions initiades (TEST1) peut étre formalisée par [a refation {
survante TEST1= f (CSD) (1)

Cette équation exprime l'effet des caracténistiques individuelles
des éléves sur {eurs acquisit:ons a 'entrée en grande section. Toutefois,
bien que I'évaluation initiale incorpore dans sa mesure une partie de
{'effet des facteurs socio-démographiques, il est vraisemblable que ces
caractéristiques indurront des différenciations observables au dela de
cette péniode. Ainst, l'influence des variables CSD en cours de grande
section pourra &tre appréhendée par fa refation 1' -

TEST2= f (TEST1,CSD} (1.

De la méme manitre. les effets de CSD en cours de C.P.
pourront étre isolés par fa relaton 1" - TEST3= F (TEST2,CSD}Y (1),

Le contexte d'enseignement, avec ses différentes composantes
identifiées auparavant, exerce {ui ausst une influence sur les acquisi-
tions individuelles qu'il convient de mesurer. Pour cela, plusieurs
relations doivent étre examinées. Si l'on s'intéresse aux vanables gui

rendent compte des caractéristiques structureiles et agrégées des classes
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de grande section, leur effet spécifique sur les acquisitions de fin
d'année peut étre identifié grice i la relation 2 -
TEST2 = f{TESTI, CSD, AGREG) {2).

Les différences d'efficacité pédagogique entre les ensejgnants
(“effets-mattres” ou "effets-classes™) seront identifiées en utilisant dans
la modélisation des vanables "muettes” pour désigner chacune des
classes {CLASS, CLASSCP). Cette procédure instrumentale permet de
mesurer les différences dans ies progressions individuelles imputables
au fart que les éléves sont scolansés dans telle ou telle ciasse. Dans ce
cas, on considére la classe comme une "boite noire” et 'on se contente
d'observer les différences d'acquisitions entre les classes sans en
chercher les raisons. L'efficacité pédagogique des enseignants peut étre
traduite par les relations 3 et 4 -

TEST2 = {TEST1, C5D, CLASSY (3} pour la grande section.

TEST3 = f{TEST2, CSD, CLASSCF) (4) pour {e CP.

Ces relations permettent d'estimer es "effets-classes” immédiats,
c'est 4 dire & {a fin de l'année scolaire considérée GS ou CP. On peut
également chercher a mesurer des "effets-maitres” différés, dans ce cas
ce sont ies capacités qu'auront les maitres 2 faire progresser les éleves
dans leur scolamté ultérieure qui seront évaluées. Nos données
permettent ainst de connaitre I'influence du maite de GS sur les
progressions des éléves au CP indiquée par la relation 3'

TEST3 = f(TEST2, CSD, CLASS) (3.

Au-deli du constat des différences d'efficacité entre ensergnants,
on peut chercher a identifier quels sont les facteurs pédagogiques qui

leur sont associées, Sachant que ces demiers sont certainement
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nombreux et nécessitent pour Etre appréhendés des recherches
spécifiques, nous limiterons notre travail a Texploration de deux
aspects des pratiques pédagogiques rmses en oeuvre dans les classes.
Tout d’abord, nous avons évoqué brigvement auparavant 'étude menée
sur l'utilisation du temps en grande section, elle a été reconduite sous
une forme voisine l'année suivante au CP. Nous disposons donc
d'indicateurs pédagogiques qui rendront compte des différences de
gestion du temps scolaire selon [es classes |, ces différences pouvant
expliquer en partie fes écarts de progression entre éléves. L'analyse des
relations 5 et 5' permettra de tester empiriquement les effets éventuels
des modes d'organisation du temps scolaire (PEDAGS et PEDACP) sur
les progressions mdividuelles

TEST?2 = {{TESTI, CSD, AGREG, PEDAGS) (5)

TEST3 = f{(TEST2, CSD, AGREGCP, PEDACP} (5.

La deuxigme famille de variables pédagogiques concerme
exciusivement {'expénmentation musique. Les vanables décrivant {a
pratique des activités musicales (MUSIQUE) seront introduites dans
des modeles on seront contrdlées : les caraciénét:ques individuelles des
€leves, les caracténisuques des classes et les vanables pédagogiques de
CP. Nous pourrons ainsi connaitre linfluence de [a pratique de ia
musique en maternelle sur {es acquisitions en fin de CP par le modéie
suivant :

TEST3 = KTESTI1, CSD, AGREG, AGREGCP, PEDACP,

MUSIQUE) (6).

Dans une perspective temporelle, il sera possible de séparer [es

effets immédiats en fin de grande section (relation 67, des effets
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différés en fin de cours préparatoire {relation 6") des activités
musicales sur les progressions des éleves’
TEST2 = [TESTI1, CSD, AGREG, MUSIQUE) {6
TEST3 = f(TEST2, CSD, AGREGCP, PEDACP,
MUSIQUE) (6™

TEST3

. .

g TEST3FR
TEST3MA
A N
CLASS CLASSCP
AGREG AGREGCP
PEDAGS PEDACP
MUSIQUE
MUSIC2
MUSIC#
Avanr {a grande Grunde section Cours

seciton preparatore

Graphique L2 : Structure analytique générale
Les relations que l'on vient de formaliser par les équations

précédentes, vont trouver leur contrepartie concréte dans les analyses

statistiques par Pestimation de modgles multivariés. La modélisation

® I faue rappeler que les vanables caractérisant {a musique permettent de
disunguer les classes qui bénéficient d'un programme musical de 2 heures par
semamne (MUSIC2) de celies exposées 4 un programme pius intense de 4 heures
hebdomadawres {MUSIC4).
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muinvariée est 1c1 une procédure ircontournable dans {a mesure ot elle
permet de respecter les prncipes méthodologiques développés
auparavant, i savolr la séparation des effets de chaque variable et la
prise en compte de {a dimension temporelle du phénomeéne étudié™.

Aprés cette description des principales relations qui existent
entre les différentes vanables, il est temps de nous ntéresser aux
premuers types de résultats apportds par cette recherche. Dans une
premiere phase, nous analyserons l'influence des caractéristiques
individuelles des é€léves, sefon le déroulement temporel de leur
scofarité {(GS et CP). Nous examinerons ensuite les différences
d'acquisitions 1ndividuelles générées par le contexte d'enseignement
caractéristiques  structurelles et agrégées des classes, efficacué
pédagogigue des enseignants, gestion du temps scolaire dans les
classes. L'influence des activités musicales sur les progressions des

éléves pourra alors &tre étudiée précisément. Ce détour pourra paraitre

1% Les modales de régression lindawre utijisés dans cette recherche sont de la
forme '
Y = a5+ b, Xo 4+ 5%, + ..+ b, X, s ol Y est la vanable & expliquer, et X, X, X,
sonl fes vanables explicatives. Ces modeles permettent de quantifier Mimpact net
de chague vanable explicative (la taille de la classe, Iinfluence de a musique...
ete} sur la vanable i expliquer (fe score obtenu aux épreuves de fin CP, par
exemple). La mesure de cet impact est donnée par la valeur du coefficient b.
Chaque modéle est associé de son pouvorr explicatif, gus est le pourcentage total
de la varance de Y expliquée par l'ensemble des vanables X mcluses dans le
madgle, il est nommé R Toutefors, dans un certaun nombre de cas, on ne souhaite
pas coniramdre les nnpacts des vaniables explicatives 3 &tre lindaires (pour tenir
au mieux compte de Ia réalité) . par exempie, il est possible que {'impact de ia
musique soi caractérisé par des effets de saturauon {deux fois plus de temps ne
produtt pas nécessairement deux fois plus d'effets). Par ailleurs, il est également
souhartable d'autorsser I'impact d'une varable X1 a dépendre du riveau d'une autre
variable X2 ; par exemple, il est possible qu'il y ait 4 la {018 un umpact générai de
ia musique et un impact autonome de la nanonalité de 1'€léve, alors que l'effet
musique peut étre différent selon cette naucnalité.
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bien long, mais rappelons qu'il est indispensable, car {es phénomenes
d'apprentissages scolaires s'inscrivent dans un processus global, gqui

convient de décnre et d'analyser.
Nous allons donc en premier lieu, examiner l'origine des

différences d'acquisitions entre les éléves, présentes & l'entrée en

grande section de maternelle.
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LES ACQUISITIONS DES ELEVES
de la Grande Section de matemeile au Cours Préparatoire

L LINFLUENCE DES CARACTERISTIQUES NDIVIDUELLES

Comme nous Pavons déja annoncé, nous suivrons dans cette
partie, une [ogique temporelle, 4 savoir que nous anafyserons dans un
premuer temps les différences de réussite a I'entrée en grande section,
pour émdier ensuite fes différences de progressions au cours des

années de grande section et de cours préparatoire.

L1. Les mesultats des éléves i l'entrée en grande section

Nous présenierons brigvement dans un premuer temps les
résultats bruts obtenus par les éléves aux épreuves de début de grande
section, c'est a dire F'influence unifactonelle des vanables qui structu-

rent les différences.

L1.1. Les résultats d'ensemble

Le tableau I1.1 indique le score moyen de début d'année scolaire
selon tes principales vanables individuelles. Les écarts de performan-
ces les plus importants sont ceux relatifs a {a nationalité de 'éléve. Les
enfanis qui sembient étre dans {a situation la plus défavorable sont
ceux d'origine maghrébine = 17.3 points les séparent des autres enfants
étrangers. Ces enfants sont presque autant désavantagés forsque Fon
considere la iangue parlée 4 [a maison par les parents. Des écarts tout
a fait notables sont liés & l'activité de [a mere de I'élzve : 17 points
entre les enfants dont la meére est au foyer et ceux dont la mére est
enseignanie. Le type d'emploi exercé par e pére agit assez fortement

sur les acquisitions - 15,4 points distinguent les enfants de cadre de
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ceux de pére sans profession. Les scores se hiérarchisent trés nettement
selon le trimestre de naissance ; les éleves nés au cours du premjer
trimestre de l'année civile ont un avantage de prés de 15 poinis sur
leurs camarades nés en octobre, novembre ou décembre. La iaille de
la famille révéle ézalement des différences . prés de 9 points d'écart
enue les enfants de famille “nombreuse” (3 enfants et plus) er les

autres, au bénéfice des éléves des familles de petite taille.

Dans une moindre mesure, {es performances des filles sont plus
élevées que celles obtenues par les garcons - 3,0 ponis seéparent les
deux sexes. La fréquentation de la maternelle avant fa grande section
apporte uu gain d'environ 3 points et cect quel que soit le nombre

d'années de préscolansation {une, deux ou trois).

Ces quelques chiffres monirent que ies enfants débutent la
grande section de maternelle avec des miveaux trés différents selon
leurs caractéristiques socio-démographiques. Il est néanmoins difficile
d'étayer une analyse approfondie sur {a seule base de ces résultais. En
effet. certaines variables qui révélent les écarts de performances ne
sont probablement pas indépendantes entre elles. I est ains1 périlleux
de vouloir mesurer {'influence de deux varniables sans prendre le risque
dimputer a 'une, une part des effets de l'autre. L'interprétation des
données brutes €tant rendue trés délicate par les relations de dépen-
dance entre les différentes vanables, nous fonderons désormais nos
commentaires sur fa base d'estimations fournies par des modéles
muittvariés. Nous pourrons amnsi connaftre Iimpact net de chaque
vaniable explicative sur la variable 2 expliquer (ic: [a mesure des

acquisitions en début de grande section de maternelle).
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Tableau 0.1 : Score moyen aux épreuves de début G.S. seion les

pnincipales variables individuelles.

nauonalite emplor pere annees matermeile
frangms . 100,9 s.prof, 916 aucune 97,1
maghrébin 85,5 s.qual 959 une 100,6
autre 103,0 ouvper ’ 99,2 deux 99,9
employe 1016 trois 1000
arti-com.  [04,0
cadre 1070
absent : 97,1
emplol mere 308 NIRTER
au foyes © 96,0 Dibut 1t 107,1
squal 1004 Grande section A oM 1023
cmployee 1042 ACQUISITIONS 3Ftnm 98,:
echn . 107,35 Moyenne : 100 A™m 92,5
enseign 113,0 Ecart-type : 15
langue mason nb. enfants sexe
frangass - 1013 moing de trems . 1013 gargon 98,2
arabe . 85,6 trons et plus . 92,4 fille 1018
autfe 94,3
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L1.2. Le modéle des acquis en début de grande section

Différents modeles ont €té esumés prenant en compie fes
vanables qui décrivent les caractéristiques socio-démographiques des
eleves (CSDY. Le modéle de base est de {a forme TEST1 = f{CSD}. On
testera donc 1'impact des vanables suivantes ; e trimestre de natssance,
le sexe, la natonalité, les catégories d'emplol du pére et de la mére, et
ia durée de la préscolarnsation, sur le score giobal obtenu en début de
grande seciion (TESTL). Les variables individuelles expliquent 32,09%
de la variabilité des acquis des éléves. Ce taux est tout 4 fait compara-
ble avec cefui relevé dans une recherche menée en moyenne section de
materneife (Leroy-Audouin, 1993}, Une part non négligeable des
différences d'acquisitions entre éléves est donc expliquée par les
variables descriptives prises en compte dans notre travail. Le tableau
I1.2 indique les pourcentages de vanance expliquée selon les différents

domaines explorés lors du test imtial.

Une remarque concernant fes pouveirs explicatifs des modéles
s'impose , tous les modeles rendant compte des dimensions du test
affichent un pourcentage de vanance expliquée mfénicure a celui
concernant le score global. Cela provient du fait que les mesures, dans
chacun des sous-tests, sont entachées derreurs aléatoires que fe calcul
du score moyen a tendance 3 réduire. Le test global bénéficie donc

d'une meilleure fiabilité statistique.
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Tableau I1.2 :

Part de la vanance des acquis dans les différents

domaines de 'évaluation imtiaie expliquée par les
varables individuelles

Modéles Domaines d'acquisitions Pourcentage de vanance expliquee
Mol Score global 32,09
Ne2 Graphisme 21,33
N°3 Activités numengues 26,22
No4 Structuration spatio-temporelle 20,48
N°5 Rythme 23,81
N°6 Discrimination visuelle 19,89
N°7 Meémosre 13,18

L2. Analyse des vaniables individuelles

Nous commenterons dans un premuer temps les résultats des

estimations effectuées sur le score global. His sont présentés dans le
tableau IL.3.

Pratiquement tous les enfants (98%) sont nés en 1986. Les

différences de maturité vont donc se percevorr selon fa pénode de

naissance dans l'année. Les chiffres indiquent d'une fagon trés nette

que les €léves les plus dgés (nés en janvier, février, mars) réussissent

bren miewx que les pius jeunes. Les écarts se hiérarchisent clairement

selon le tnmestre de naissance et sont (rés importants © 'amplitude
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approche 13 points''. Le trimestre de naissance est donc une vartable
particulierement discriminante a4 ce niveau de fa scofarité. Les
différences d'acquisitions liées & I'age relevées ic1 ont [a méme ampleur

que celles présenes en fin de moyenne section {Leroy-Audouin, 1993}

Les filles abordent la grande section de maternelle avec un
avantage certain sur les garcons . le coefficient associé au sexe est de
3,7 pounts, significatif & 19%. Des éwdes employant une méthodologie
identique ont déja montré que fes filles surpassasent les garcons dés la
fin de fa moyenne secuon {(Leroy-Audouin, 1993) |, ces résultats
confirment 'existence d'une socialisation différenciée selan ies sexes

que la littérature a déja bien décrite (Durn-Beliat, 1990).

Les résultats des éléves different également sefon {eur nationali-
té. Ainsi, par rappart aux Francais, {es enfants maghrébins accusent un
retard de plus de 6 points. Cet écart, bien qu'inférieur a celur consigné
dans {e tabieau Ii.] concernant les résultats bruts, reste important. Si
{'on prend en compte, non plus la nationalité, mais la fangue parlée a
ia masson, les différences relevées sont du méme ordre - 7.4 points
d'écart entre es enfants dont [a langue maternelle est larabe et ceux
dont les parents parlent e francais (3 la défaveur des premiers). La
population constituée des éléves étrangers non maghrébins (d‘ongine
faune ou asiatique} ne se distingue pas du groupe des éléves francais
quant  {eurs performances et cefa quel que soit le type de variabie pris

en considération ' nationalité ou langue parlée par les parents.

1 Des estimations réalisées en utilisant ie mois de nassance comme vanable
continue montrent que fes éléves perdent en moyenne prés d'un pornt et dermu par
Mots.
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Tableau II.3 :

Modele analysant [a variabilitt du score moyen

global en début de grande section de materneile.
{mayenne=100, écart-type=i5)}

Vanabies Score global
Référence Active coef. t
Date de naissance 1986 2™ tnim. =239 *
1986, 1% tnimestre 1986 3*™ inim. -8,26 ok
1986 4™ tnim. -12,96 ok
Sexe gargon fille 3,71 Hkow
Nationalitd étran.magh. -6,33 i
frangas étran. non magh. 2,31 n.s.
Nombre denfants moins de 3 enfants | 3 enfants et pius -2,05 n.s.
Catégone d'emplos ouvner 2,57 *
du pére emplayé 4,99 Hokx
art1-com. 6.37 FrE
sans qualification cadre 10,18 FAF
sans prof. -3,09 n.s
absent 3.68 n.s
Catégone d'emploi sans qual. 4,06 e
de ia mére employée 5,39 EEE
sans emplol technicienne 6,32 okt
enseignanie 11,80 e
Nomibre d'années ca matemelle | année -1,79 ns
aucune 2 années -0,32 n.s
3 années .35 n.s
Censtante 97,32 *

R? % de vamance expliquée

32,09

*¥*¥ . ssgnificatif au seuil de 19 | ** : significatif au seuil de 3% :
* ; significatif au sewil de 10% ; n.s. . non significatif.

43




LES ACQUISITIONS DES ELEVES
de {a Grande Section de matemelle au Cours Préparatoire

La varable qur caracténse la taille de la famille, ne semble pas
exercer d'influence significative. Il n'y a pas de différences d'acquist-
tions visibles entre les enfants 1ssus de famille de momns de trots
enfants et ceux élevés dans une famille plus grande (trois enfants et
plus). Les valeurs du coefficient associé a cette variable (-2,05) et du ¢
de Student (1,4), laissent néanmoins penser qu'il y a bien une tendance
pour quil existe une relation négative entre les acquisitions et le
nombre d'enfants de {a famille, mass cela & partir d'un certain niveau.
Sil'on fixe ie seui] caractérisant les familles de grande taille 4 quatre
enfants et plus, cette variable devient significative {(au seuil de 5%) et
exerce un impact négatif de -4,3 points sur le score gfobal . nos
résultats confirment donc l'existence d'un effet de taille de fa famille |
cefus-c1 est cependant limité en maternelle (Leroy-Audouin, 1593).
Complémentairement, nous avons testé la présence d'éventuels effers
d'interaction entre la taille de {a famille et l'ongine sociale. Les
analyses effectuées ne relévent pas d'interactions significatives entre

ces deux variables™

Peu d'éléments empirnques existent dans {a littérature sur fes
incidences du rang de I'enfant dans {a famille sur ia réussite scolatre.
Bien que nos données concernent des enfants tres jeunes, il nous a
sembié intéressant de chercher 4 savoir s1, 4 ce niveau de ['école, cette

vartable pouvait €tre discrimunante. A taille de famille donnée, le rang

'2 Deux nouvelles vanables ont été construites
- gfacadre  effet des grandes familles (3 enfants et plus) st ie pére est
cadre,
- zfaouvn . effet des prandes famiiles {3 enfants et plus) si e pére est
Quvrier.,
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de I'enfant n'exerce aucun impact sur les acquisitions. I faut néan-
mowns signaler gu'i! existe une refation d'inter-dépendance évidente
entre ces deux types de variables - c'est en effet dans les famiiles de
"grande taille" que I'on nsque davantage de trouver des enfants de rang

Elevé,

Dés le début de la grande section de maternelle, ie miveau des
acquis des éléves est largement lié a l'activité professionnelle des
parents. Cet indicateur, bien que trés pertinent pour rendre compte
staustiquement des différences d'acquisitions scolaires, est en fait {e
reflet d'une réalité assez complexe. En effet, le type d'emplol exercé
par les parents témoigne tout aussi bien d'une situation culturelie
gu'économique. Avant de donner quelques pisies de réflexion sur les
mécanismes qui i 'inténeur des familles sont a {a source des différen-
crations soclales, nous en décrirons tout d'abord les effets. Amsi, les
écarts de réussite se hiérarcmsent assez fortement selon la professton
du peére. Plus de 10 poinis séparent {es enfants de cadre de ceux dont

{e pére exerce un empior non qualifie.

La collecte d'informations sur le type d'emploi de [a mére permet
de compléter [a description du milieu familial. Ce sont fes enfants dont
les méres n'ont pas d'activité professionnelle qui obtiennent les scores
les plus faibies, méme les éleves dont les méres exercent un empioi
peu qualifié (ouvrieres et employées sans qualification} obtiennent de
fagon significative de meilleurs résultats. Quand fa mére travaille a
"l'extérieur”, selon la prafession qu'elle exerce, les différences entre
éleves sont plus ou mowns prononcées , l'avantage ie plus marqué

revient anx enfants dont la mére est enseignante. Nos résultats sont
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confirmés par nombre de travaux qui soulignent 'importance que revét
l'acuvité professionnelle de la mére sur la réussite des enfants 4 I'écofe
(Duru-Bellat, 1990). I serait intéressant de tenter d'expliquer ce qui
produst ces différences lides au métier exercé par ia mére. Les recher-
ches, peu nombreuses dans ce domaine, mvitent évidemment &
s'onenter vers les pratiques éducatrves a l'intérieur des familles pour
identifier des éléments. qui, dés ia maternelle permettent 2 certains

enfants de mieux réussir (Lautrey, 1980 . Pourtois, 1979).

Les derniéres variables individuelles que nous commenterans
sont celles qui concement [a scolarité antérieure des éléves. Telles
quelles ont été mesurées, ces variables n'ont aucun impact sur les
acquisitions en début de grande section de maternelle. En se référant
aux travaux récents qui montrent l'efficacité de la scolansabtion
maternelle 4 deux ans (Yarpusse, Mingat, Richard, 1992), il apparait
que 'effet de la durée de [a préscolarnsation s'amplifie entre [e C.P. et
le C.M.2.. De méme, une part substantielle des écarts entre enfants
dont la durée de préscolarisation est différente s'est constituée pendant
le C.P. (Mingat, 1991a). Ces deux remargques nous encouragent a faire
Vhypothése que nos varnables possédent un effet latent qui se révélera
uiténieurement. Nous allons mamntenant nous int€resser aux scores
obtenus par {es éléves dans ies différents domaines explorés par le test
de début d'année scolnire. Le tableau IL.4 présente les différentes
corrélations calculées entre les sous-tests. Il s'agit ici, de voir quelles

relations peuvent exister entre les différents domaines d'acquisitions.
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Tableau 0.4 :

sions du test imtial'?

Matrice de corrélation entre les différentes dimen-

GRAPH NUMER DISCR RYTHN MEMOIL
GRAPH
NUMER | +0.51 ***
DISCR +0,47 *** +0,60 ***
RYTHM || +0,60 *** +0,533 *** [ £0,50 *#**
MEMOIL || +0,30 *+= +0,47 **F | 04T #FF ;40,32 *er
STRUC +0,47 *¥* +0,39 *¥#* | 0,59 *** § 4040 TEF | 404§ Tk

**&% - significatif au seuil de 1%

Les corréiations effectuées vanent de +0,30 a +0.60 |, cela

prouve que les différentes dimensions de I'preuve mitiale ont une

certaine autonomie entre elles. Cela est paruculigrement vrai en ce qui

concerne les stemns faisant intervenir la mémoire © les corrélattons avec

les autres sous-tests varient de +0,30 a +0,48. Par contre, des iiaisons

plus fortes existent , c'est {e cas notamment entre graphisme et rythme

{r=+0.60), activitds numénques et discrimination (r=+0,60). Les

tableaux suivants présentent les modéles estimés pour chacune des

dimensions de I'évalvation initiaie.

2 GRAPH . aisance graphique
DISCR : discnmination visueile

MEMOI : mémaire
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NUMER : actuvilés numénques
RYTHM : rythme
STRUC : structuratian spatio-temporeie
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Les premiers commentaires de ces tableaux porteront sur ie
pouvorr explicatif des modéles qui sont relativemnent différents selon
les domaines d'acquisition considérés. Les varables individuelles
rendent compte d'une part limitée de la variabilité des résultats en
mémoire (13,2%). e pourcentage de vanance expliquée est largement
plus satisfaisant dans les autres dimensions du test, particuliérement en
rythme (23,8%) et acuvités numénques (26,2%). Selon les différents
domaines de 'épreuve initiale, les caracténistiques individuelles des
éléves n'agissent pas toujours avec la méme mtens:é sur les acquis des
¢leves. L'analyse du score global a fait apparaitre une "hiérarchie
saociale” des résuftats assez neite selon la catégorie d'emploi du pére.
Les estimations économétriques menées dans les six composantes du
test modufent quelque peu cette structure. Le graphique I1.1 indique fes
vajeurs des coefficients associés aux variables caractérisant les

différentes professions dans chaque dimension des acquis.

Si les €lgves dont le pére est cadre soni, quef que soit le
domaine considéré, les pius avantagés (sauf a I'épreuve de graphisme
ol I'écart avec [es enfants d'artisan et de commergant est insignifiant),
les différences entre enfants appartenant aux autres catégories soc:ales
sont dans certains sous-tests, beaucoup mowmns marquées gqu'au niveau
ofobal. Ansi, en structuration spatio-temporelle, les écarts de perfor-
mances sont relativement faibles entre {es groupes d'enfants d'origine
soctaie différente. Ii est €galement tout & fait intéressant de noter
l'allure trés réguliére de {a droite représentant les éléves dont {e pére
est artisan ou commercant -~ quelle gue soit la dimension du test
explorée, 1'écart entre cette catégorie et celle de référence (enfants de

pere sans qualificat:on) est quasiment constant. Il en est tout autrement
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pour les éleves de pére sans profession, pour qui I'épreuve d'aisance
graphique semble tout a fait discnminante (coefficient ~ -6,90)}, alors
que fes exercices de discnmination visuelle et de structuration spatio-

temporelle feur sont plus favorables.
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Graphique 1.1 Effets du type d'emplor du pére selon fes différents

domaines du test inital.

Dans toutes les épreuves du test initial, Vactivité professionnelle
de la mere exerce une 1nfluence bénéfique sur les acquis des élaves.

Mises a part les activités numériques ol les coefficients traduisent une

hiérarchie sociale des emplois turgs marquée, les autres dimensions du
test ne font pas apparaitre de différences de performances importantes
entre fes €léves que leur mére soit sans qualification, empioyée ou

technicienne. Les enfants de mére enseignante se démarquent particu-
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litrement par leur haut niveau de réussite dans tous les domaines

explorés.

Lépreuve de graphisme peénalise nettement les enfants {es plus
Jeunes {nés au quatrigme trimestre) ce qu: est un résuitat conforme aux
travaux existants {Leroy-Audouin, 1993). Les scores de ces enfants
sont également trés affectés A 'épreuve de rythme . par contre, les
différences lies a I'dge sont beaucoup momns nettes a 'épreuve de
mémoire. Dans chaque domaine évalué, {a taille de la famille n'a pas
d'impact significatif sur {es acquis des éléves. Le coefficient associé a
[a vanable sexe est towjours positif et significatif en faveur des filles.
Toutefois, le score moyen global avait tendance a masquer des
disparités de réussite que les sous-tests révelent | en activités numeén-
ques et en graphisme, fe coefficient n'est significatif qu'au seuil de
10% et est relativement faible (1,7 point) alors qu'il est trés significatif
et plus mtense en rythme (+4,6} et en structuration {+4,0). L'interpréta-
uon de ces différences est rendue délicate au vu des travaux antérieurs,
Il est surprenant que l'avantage des filles ne soit pas plus conséquent
en graphisme . en effet, {es recherches indiquent que les filles font
preuve d'un meilieur contrdle graphique que les garcons (Zazzo,
1982) , cela est vérifié par ailleurs en fin de moyenne section (Leroy-
Audouin, 1993).

Si T'on examine [es diverses dimensions des acquis, on peut
remarquer que le déficit des éleéves étrangers {d'origine maghrébine) est
sensiblement accentué dans fes épreuves de structuration spatio-
temporelle, mémoire et graphisme. Si le handicap de ces jeunes éléves

dans les activités faisant appef aux notions de structuration spatsale est
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un résultat déja établi au cours préparatoire (Mingat, 1983), leur échec
dans les deux autres dimensions est moins facilement interprétable.
L'influence de la durée de [a préscolarisation est perceptible en
structuration ol effectivement, les scores sont meilleurs quand ies
éieves fréquentent plus longtemps la matemnelle. 11 est utile & présent
de résumer les principaux résultats décrits dans ce chapitre , dans une
large mesure ils confirment et complétent parfois les connaissances

factuelles établies par ailleurs.

Nous avons vu que les caractértstiques personnelles des €léves
expliquaient une part importante de {a variabilité des scores individueis
aux épreuves administrées en début de grande section ; les différencia-
tions fes plus flagrantes sont dues 2 deux types de variables. Tout
d'abord, V'dge (appréhendé par le tnmestre de naissance) produit des
€carts tout & fait substantieis . les enfants nés au premier trimestre
dépassent leurs camarades nés en f{in d'année civile de prés de 13
points. De méme, les différences générées par la profession des parents
mettent 4 jour une véritable hiérarchie sociale des performances. En
moyenne, 'ampleur des différences est de 10 points entre {es enfants
de milieu social favorisé et ceux de milieu plus modeste. L'activité de
{a mére retentit positivement sur les acquisitions des éléves, les enfants
dont Ja mére exerce un empioi, mé&me non qualifié, obiiennent des

résultats supérieurs de 4 points 2 ceux dont la mére est au foyer.

La nationalité est une vartable relativement disciminante | si le
score des enfants étrangers d'ongine européenne ou asiatique n'est pas
affecté, les enfants d'origine maghrébme sont parucuolirement

pénalisés : plus de six points les séparent des éléves frangais, Les filles
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obtiennent des résuftats significativement meilleurs que les garcons de
1,7 4 4,6 points, selon les domaines explorés. La scolanté antérieure
des gléves ne semble pas, a 'entrée en grande section, laisser une trace
quelconque sur les performances. Ce n'est qu'a partir de quatre enfants
par foyer que fa taille de la famille agit négativement sur les acquisi-

tions scolaires.

Les éleéves abordent donc {a grande section de maternelle avec
des performances trés différentes sefon leurs caracténstiques personnel-
les. La suite de notre travail consiste maintenant i observer comment
ces différences ininiales vont évoluer au cours de I'année de grande

section.

1.3. Les acquis des éléves en fin de grande section

L3.1. Analyse d'ensemble

I nous faut tout d'abord rappeler limporance de laspect
temporel de notre recherche. Les acquisitions des éléves étant
conunueiiement e produst d’'un processus de transformation, il convient
de spécifier clawrement les limites de 'analyse. C'est pour cela qu'un
travail d'iniualisation, effectué par I'évaluation des acquis des enfants
a Yentrée en grande section s'est auparavant avéré nécessaire. Nous
allons & présent définir un modéle qui prenne en compte le plus
précisément possible les relations prnincipales qui structurent les
acquisitions en grande section de matemelle. Pour cela, nous allons
mettre en relation les performances obtenues en fin d'année avec les

caractéristiques individuelles des éléves. Les vanables susceptibles
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d’expliquer statistiquement les résuftats en fin de grande section
(TEST2) ont donc été introduites successivement dans les modeéles.
Elles sont représentées par les deux groupes de facteurs suivants

[évaluation initiale (TEST1) et [es caractéristiques socto-démographi-
ques des éleves (CSD). Nous allons maintenant examiner comment ces
différents groupes de variables participent a l'explication de {a variance

des acquisstions (tableau IL7).

Tableau IL.7 : Part de vaniance expliquée par les modeles explica-
tifs des acquis en fin de grande section de mater-
nelle,

n® | Groupes des varnables explicatives Pourcentage de vanance expliguée

des acquis en fin de G.5.

1 CcsD . . L o 26,13
2 TESTI e . 56,27
3 CSD U TESTI I 3933

Le modéle { indique quun peu plus de 26% de ia variabilité
inter-individuelle des acquisitions s'explique par des différences quu
tiennent a l'environnement familial de P'enfant. Cependant, il est trés
probable qu'une part non négligeable des différenciations sociales
présentes en fin dannée scolaire s'est constituée avant la grande
section. Nous avons en effet mis a jour précédemment linfluence
importante des caractéristiques socio-démographiques des éléves dans
'explication de la variance des acquis de début de grande section. De
plus, st 'on compare les pouvoirs explicatifs des modéles 2 (R2=0,56)
e1 3 {R?=0,39), ie gain de vanance explignée est de seulement 3%. Ce
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faible apport de variance peut se justifier par {e fait que I'évaluation
initiale {TEST1) dépend partiellement des variables socro-démographt-
ques (CSD), et incorpore donc dans sa mesure, 1a part de l'zffet total
de ces variables, établie avant {a grande section. Ce phénomeéne
"d'absorption des différenciations sociales” par le niveau inttial a déji
été identdfié dans une recherche comparable au niveau du cours

préparatoire {Mingat, 1991a).

Le niveau des éléves en début de grande section participe de
fagon trés active a l'explication de la variance des acquis de fin
d'année . ceci est mesuré directernent dans le modgle 2 : [es épreuves
initiajes expliquent plus de 56% de cette variance. Ce chiffre,
particuligrement élevé au vu des travaux similares (Mingat, 1991a)
montre [a relation de forie dépendance gui existe entre {es deux
évaluations. Il est temps maintenant de nous intéresser plus précise-
ment aux variables socio-démographiques qui structurent les différen-
ces inter-individuelles. Nos commentaires concerneront tout d'abord les

estimations portant sur l'analyse du score giobai.

L13.2. Analyse du score global

Les modeles M1 et M2 (tableau IL.8) analysent {a vaniabilité de
ce score en 1solant I'impact propre a chaque variable pnse en considé-
ration ; {a comparaison des deux modgles permet de tenir compte des
effets temporels des vanables en isolant la part des différences établie

avant [a grande section de celle qui se construst pendant cette année,
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Tableau IL.8 :

Modeles analysant [a variabilité du score moyen
giobal en fin de grande section. {moyenne=I100,
écart-type=I15)

Vanables/Modéles M M2
Référence Acitve coef. T coef. i
Date de naissance 1986 2 ¥ rimestre -046 ¢ ns. 6§19 | ns,
1986, ¥ trimestre 1986 3 *™ tnmestre -6,89 § *xF -1,13 n.s.

1986 4 *™ tnmestre 20,62 ¢+ )| 058 | ns.
Sexe gargon fille 2,34 ] ** -0,25 n.s.
Nationalitd etran.magh. -3,69 | ns. 0,72 n.s.
frangais étran non magh. 4,86 [ ** 3,25 *
Nombre denfants 3 enfants -i,13 n.s. 0,27 n.s.
motns de 3 enfanis el pius
Catépone d'emploi ouvner 1,71 n.s. -0,08 n.s.
du pére employe 539 | w* .90 n.s.
art-com. 4,74 | ** 0,30 n.s.
sans quaiification cadre 973 | =x* 2,65 e
sans prof, -2,60 | ns. 0,44 n.5.
absent 296 | ns. 0,39 n.s.
Catégone d’emploi sans qual. 333 | ¥* 0,49 n.s.
de fa meére employee 7.15 EE 3,25 R
sans emplot technicienne 6,82 | wEx 241 *
enseignante 12,89 | #*= 4,66 ok
Nombre dannées en | 2 années 2,36 | ns. 31,61 wk
matemelie  une 3 années 4,62 ** 4,85 R
4 années 292 s 2,03 n.s.
Evaluation Initiale TEST} 0,69 i
Constante 92 88 | **=* 15,02 | £**
R* % de vanance expliguée 26,13 59,33
***  significatif au seuil de 1% | == significatif au seuil de 5%

* signific

atif au seuil de 10% n.s. . non significatif.

57




LES ACQUISITICNS DES ELEVES
de la Grande Section de masernelie au Cours Préparatoire

Nous avons vu précédemment que l'dge était une variable
particulierement disciminante dans 'explication des écarts d'acquisi-
tions en début de G.S.. En fin d'année scolaire, les estimations
effectuées signalent des performances inégales entre les enfants seion
leur trimestre de naissance. Ainsi, les éléves nés en fin d'année civile
présentent un handicap notable (prés de deux tiers d'écart-type de fa
distribution des acquis} sur ceux nés au cours du premier trimestre. Par
contre, {e modéle M2 révile une progression semblable en cours de
grande section pour tous les éléves quel que sott leur dge. La supério-
rité des enfants les plus dgés est donc essentiellement le reflet de leur

meilleur niveau d'acquisition a 'entrée en grande section.

Les garcons progressent tout aussi bien que ies filles, fe meilleur
résultat de celles-ci est dil exclusiverment a feur miveau imtial plus
élevé il ne s'est donc pas produit de nouvelles différenciations entre
les sexes en cours de grande section. La pédagogie dispensée danps
cette ciasse serait donc relativement neutre i cet égard. Nous savons
que, selon leur nationalité, les enfants n'abordent pas [a grande section
avec le méme niveau d'acquisition, le score des enfants étrangers
d'origine maghrébine étant particulierement affecté. I est mantenant
tout A fart snstructif d'examiner comment ces performances évoluent
dans le temps. Il est nécessaire, pour analyser correctement ce
phénomene, d'une part d'isofer les écarts qui tiennent spécifiquement
i la nationalité et d'autre part, de réaliser une séparation temporelle
entre les effets (dds 2 {a nationalit€) présents avant la grande section,
de ceux qut se sont constitués pendant cette période. Ces informations

sont consignées dans le tableau I1.9,
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Tabieau IL.9 : Ecarts bruts et nets d'acquisttions entre Frangais et
étrangers
Ecart brut § Ecart net Ecart net Ecart net
total pendant G.S. | avant G.S.
Etrangers maghrébins -12,2 -3.7 +0.7 -4
Autres étranpgers +1,0 +4.9 +3,2 +4.7

Les résultats bruis en fin de G.5. (sans contrdle des autres
vanables individuelles) font apparaitre des différences substantielles
entre fes él&ves, ainsi le score moyen des enfants frangais atternt 100,6,
alors que celw des étrangers d'origine maghrébine est de 88,4, Les
étrangers d'onigine européenne ou asiatique réalisent des performances
comparables 2 celles des Francais avec un score moyen de 101,6. Sur
les 12,2 pomnts d'écart enire enfants frangais et maghrébins, 3,7 points
seulement sont le fait de la nationalité. La différence (8.5 points} est
imputable 4 d'autres caracténstiques individuelles, principalement la
profession exercée par les parents. Les enfants étrangers non maghré-
bins réalisent eux, des performances supérieures a celles des Frangais
de 4.9 points.

Le modele M2 contrdlant les acquis imtiaux des él2ves, permet
d'isoler les effets nets dis 4 la nationalité en cours de grande section.
On remarque ainsi que les progressions des éléves francais et maghré-
bins sont semblables. Les enfants qui urent le plus profit de 'année de
grande section sont {es étrangers non maghrébins puisqu'ils progressent
plus que leurs camarades frangais : [a différence est de 3.2 points |

plus des deux-tiers des différences en fin d'année se constituent donc
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pendant [a grande section (il faut signaler que 1'écart n'est significatif
qu'au seuil de 10%}. Les résultats sont plus nuancés quand on examine
influence de la langue parlée 4 ia maison ; aucune différence de
progressions n'apparait entre fes éléves, quelle que sozt la langue parlée
par les parents. Ces indications concernant l'influence de la nationalité
sur fes acquisitions individuelles montrent que les différences inttiales
engendrées par cette variable ne s'accentuent pas en grande section de

maternelle.

A Pentrée en graude section, les performances des éleéves se
hiérarchisaient trés nettement sefon {a position sociale des parents. En
fin d'année, fes écarts sociaux sont également rmportants @ prés de 10
poinis entre les enfants de cadre et ceux d'ouvner sans qualification et
prés de 13 points entre les enfants dont la mére est enseignante et ceux
dont la mére n'exerce pas d'activité professionnelle. Les différences
sociales constituées pendant la grande section sont notées dans le
modele M2 . le seul coefficient associé a l'emploi du pére qui soit
significatif est celutr qui rend compte du groupe des enfants dont le
pére est cadre , ceux-ci bénéficient d'un avantage en cours d'année de
2,7 points. Ce gain ne représente en fait que 27% des écarts présents
en fin de G.S., prés des trois-quarts des différences en fin de G.S.
entre enfants de cadre et enfants d'ouvrier sans qualification existaient

donc avant cette classe'.

Y Clest dans fes groupes sociaux exirémes que [e recoupement enire niveau
d'études et catégone socioprofessionnelle est le pius important (Duthoit, [988),
Popposition entre enfants de cadre et enfants d'ouvner se révéle donc assez
pertinente.
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Les vanables caractérisant la profession de {a mére ont un
impact nettement plus fort que les précédentes pendant 'année de G.S.,
elles se révélent donc statistiquement pius pertinentes pour mettre a
jour les différenciations sociales au niveau de la grande section. Ainsi,
fes écarts soctaux se creusent entre les enfants dont {a meére est au
foyer et ceux dont la mére exerce une profession qualifiée. 11 est
possibie de comparer les progressions des €léves en cours de G.S.
selon fe niveau de qualification de fa mére : le tableau II.10 permet
d'isoler la part des différenciations sociales imputable & cette période.
Si 63% des différenciations sociales existazent i l'entrée en G.S. pour
[es enfants de mére technicienne ou enseignante, c'est presque ia moitié
(45%) qui se constifuent pendant la G.S. pour les enfants de mére
employée ; l'activité de {a mére, d partir d'un niveau de qualification
mumimum, a donc des incidences tout & fait bénéfiques sur les

progressions des €léves,

Tablean .10 :  Ecarts nets entre enfants dont la mére exerce une
profession qualifiée et ceux dont fa mére est au
foyer.

Profession Ecarts nets | Ecarts nets Rappon

de la mére totaux pendant G.5. | écart pendant G.5./écarnt total
employée 7.1 3,2 0,45
techmicienne 6,9 2.4 0,35
epssignante 12,8 4.6 (3,36
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L’analyse des vanables liées aux professions des parents nous
fournst des indications utiles sur la production des inégalités sociales
a I'école. Si fa majorité des différenciations existaient avant la grande
section de maternelle, il existe néanmoins une tendance & I'accroisse-
ment des écarts entre groupes sociaux extrémes pendant cette période |
cefa est également observé au cours préparatoure ol les enfants de
cadres progressent davantage en cours dannée que des enfants
comparables, mais 1ssus de milieu ouvrier (Mingat, 1991a). Bien que
Pécole pnmare, en comparaison avec [e collége, ne pariicipe que trés
modestement aux différences sociales de réussite scolaire (Duru-Bellat,
Jarousse, Mingat, 1993), il semblerait que I'école maternelle joue un

role dans ce long processus.

En fin de grande section, les effets de la scolarité antérieure
commencent a apparajtre. Toutefois, l'interprétation des coefficients est
délicate ; s1 {es gamns associés a la fréquentation de {a maternelle
pendant deux et trois années se révelent importants et conformes aux
travaux existants (Jarousse, Mingat, Richard, 1992}, il est pius difficile
de commenter sans risque l'absence d'impact de la fréquentation de fa

maternelle pendant quatre années.

La taille de la famille n'influe pas sur les progressions en cours
de grande section , par contre, le rang de l'enfant dans la {ratrie agst
négativement : i taille de la famille donnée, un enfant réussit mieux
s'il est plus g€ que ses freres et/ou soeurs. Le coefficient associé au
rang de l'enfant est relativement faible (-0,86 points) mais significatif
4 5%. I faut toutefois mentionner, aprés des analyses complémentaires,

que cette vanable exerce un impact uniquement dans les familles de
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plus de 2 enfants. I1 ¢st possible d'interpréter l'effet de rang de I'enfant
par un phénomene de composition de la famille. En effet, [a proximité
des dges au semn d'une méme fratrie est devenue depuis {es années 60
beaucoup momns fréquente, notammeni pour [es enfants de rang 2
(Norvez, 1990). Cette distance entre fréres et soeurs dans les familles
de 2 enfants pourrast induire un investissement éducatif des parents
plus important (par une meilleure disponibilité) qu'il ne pourrait I'étre
dans les familles de plus grande taille on {es écarts d'fige entre fes
enfants sont plus faibles. Pour interpréter plus précisément les
différences d'acquisitions, il est nécessaire désormais d'étudier les
résultats individuels selon les dimensions du test de fin de grande

secton.

1.3.3. Le score par domaine d'acquisifions

Une premiére étape consiste 4 examiner comment les différents
sous-tests contribuent 4 l'explication de la vanabilité des acquis
{Tableau II.11}. Selon les dimensions explorées, le pourcentage de
variance expliquée varie de 19.5 a 41,6 |, les épreuves de rythme,
structuration spatio-temporelle, graphisme et fes activités numeriques
semblent avoir un pouvoir prédictif important sur ies acquis en fin de
(.S.. Par contre, la contribution a Uexplication de la vanabilité des
acquisitions est relativement modeste en ce qui concerne les épreuves
de mémoire, reconnaissance de mots, discrimination auditive et
discriminaton visuelle. Quand on examine {'influence des caractéristi-
ques individuelles dans chaque domaine du test de fin d'année, des
différences notables dans les résuitats apparassent selon telle ou telle

dimension explorée.
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Nous avons vu jors de I'analyse du score giobal que les écarts
de performances liés a 1ige sont uniquement le reflet de différences
présentes avant la grande section. Néanmoins ces €carts s'accentuent
en cours d'année a 1'€preuve de graphisme. Les enfants nés entre juillet
et décembre perdent pendant année, en termes relatifs, jusqu'a plus de
3 points par rapport & ceux nés au premuier et deuxiéme trimestre dans
ce domamne. Cette sensibilité particulizre a I'dge des enfants dont est
dotée I'épreuve de graphisme renforce des résultats déji connus par
ailleurs en matemelle {Leroy-Audouin, 1993},

Tableau IT11 :  Part de vanance expliquée par les vanables indivi-
duelles des différents domaines des acquisitions en
fin de grande section.

Modgles | Domaies d'acquisitions Pourcentage de vanance expliguée
N°1 Scor global 59,33
N°2 Graphisme 36,70
N°3 Acntivies numeéngues A 33,11
N°4 Biscnimination audiuve 19,52
N°®3 Reconnaissance de mots 20,86
N°6 Structuration spatio-temporelle 36,54
N°7 Rythme 41,59
N°8 Discnimination visuelle 21,66
N°Q Mémoire 2232

Les filles progressent moins que les gargons en graphisme
(-1,48) eten structurat:on spatiale (-1,47), les coefficients relativerment
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faibles ne sont significatifs qu'au seuil de 10%. Par contre, fa diffé-
rence entre les sexes est particulidrement marquée i I'épreuve de
rythme 2 {'avantage des filles cette fois ; elles dépassent les gargons de

plus de 3 pounts (le coefficient est significatif au seuil de 1%).

Les variables caractérisant ['onigine sociale de I'éidve n'ont pas
d'effet sur les acquisitions des éléves en activités numénques et en
discnmination visuelle. Par contre, dans les autres dimensions
explorées, la profession du pére ou de fa mére exerce une influence
parfoss trés prononcée. Les enfants dont fe pére est cadre réussissent
nueux en graphisme, ils progressent de prés de 3 points (+2,95 points,
1 significatif & 5%). Leur réussite est encore plus accentuée en
organisation spafio-temporelle - plus de 5 points {t significatif 2 1%).
Les éléeves dont la mére est enseignante réalisent des performances
assez exceptionnelles en reconnaissance auditive - +10,87 (significatif
a 1%), soit prés de trois-quarts décart-type de la distribution des
acquis dans ce domaine. L'explication de cette suprématie réside peut
&tre dans l'existence d'un effet d'entrainement éducatif a des exercices
do mé&me type dispensés & fa maison sous une forme ludique par les
meéres enseignantes a leurs enfants. Le creusement des écarts sociaux
dans certains domaines d'acquisitions peut également se justifier par
l'influence du niveau de maitrise de la langue dont on sait par ailleurs
gu'il recoupe des différences sociales particulidrement marquées
(Bernstein, 1975).

Les effets de [a nationalité sont relativernent différents selon les

domaines du test. Les étrangers non maghrébins réussissent particulié-

rement bien & I'épreuve de rythme (46,32 pounts, t significatif & 1%)
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de reconnaissance de mots (+4,69 points, t significatif 4 10%), les
autres domaines ne les différencient pas des enfants de nationalité
frangaise. Les enfants maghrébins progressent significativement mieux
gue tous les autres éléves en rythme (+7,07 points, t significatif a
19%) ; par contre feurs performances sont plus faibies a I'épreuve de
mémoire (-4.67 points, t significatif 4 10%). Ces chilfres indiquent
gu'il existe au-dela du test global {qui rend compte d'un niveau
maoyen), des progressions différenciées des €leéves selon leur nationalité
dans les épreuves proposées. La pédagogre dispensée en grande section
Joue probablement un réle important, réduisant dans certains domaines
d'acquisitions les différences initiales liées 4 la nationalité. La taille de
la famille, quelle que soit la dimension explorée winflue pas sur [es
chances de progression des éléves. La durée de fréquentation de la
maternelle joue un rdle différencié selon les domanes du iest. Ainsi,
en épreuve de graphisme, elie n'a aucun effet, alors qu'en discrimina-
tion auditive les résultats des éléves sont d'autant plus élevés que fe
nombre d'années effectué en maternelie est important ; respectivement,
+3.03 +4,63 et +4.91 points pour 2, 3, ou 4 années de scolarisation
maternelle.

13.4. Le score aux épreuves de lecture

Dans la logique de cette étude, il nous a paru utile de chercher
4 connaitre, d&s la fin de la grande section, comment pouvaent se
structurer les différences de performances entre éléves dans le domaine
de I'apprentissage de {a lecture. Nous avons donc construit une épreuve
gui tente de mesurer les capacités des enfants dans ce domaine. Un

regroupement de certains items commespondant au champ investi a été
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effectué. Il comprend les exercices de structuration spatio-temporelie,
de discrimination auditive et de reconnaissance de mots, ainst que les
exercices de discnimination visuelle. Le tableau IL12 fournit [es

estimations du modéle selon fes principales variables individuelles.

Le pourcentage de variance expliquée des scores obtenus i cette
épreuve est assez €levé (52,4%) et les résuitats sont relativement
proches de ceux du test global. Il nous semble important de les

presenter dés 4 présent, sachant qu'ils nous seront utiles plus tard a

titre de comparaison.

Avant d'examiner comment et dans quelle mesure le cours
préparatoire participe aux différences d'acquisitions entre €lgves, il
nous faut 1c1 rappeler bri¢vement [es principaux éléments de Fanalyse
effectuée en cours de grande section. Nous avons vu, qu'au cours de
la dernire année d'écofe maternelle, peu de différences se produisalent.
Les ecarts d'acquisitions liés a I'dge. et cela est assez inattendu, n'ont
pas tendance 4 se réduire. Il en est de méme pour les différenciations
entre les sexes qui sont toujours présentes en fin de GS : fes filles
conservent leur avantage sur les gargons. La progression des enfants
étrangers non maghrébins est tout a fait remarquable. L'effet de la
scolanté antérieure commence a voir fe jour. Du point de vue des
différenciations sociales, et c'est peut &tre ici que [es résultats sont les
plus intéressants dans [a mesure ol peu de travaux existent A ce niveau
de la scolarité, il faut noter qu'émergent ici les premitres inégalités
sociales 4 I'école. Les écarts entre enfants de groupes sociaux extrémes

se creusent en effet dgs ce niveau du systéme éducatif.
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Tableau 0.12 : Modéle analysant la variabilité du score moyen en
fecture en fin de grande section. {moyenne=100,
écart-type=15}

Yanables Lecture
Réfsrence Active coef. T
Date de naissance 1986 2 *™ tmmestre 0,98 | ns.
1986, 1¥ mmestre 1986 3 * timestre | -0.68 | n.s.

[986 4 °™ tnmestre 0,25 | ns.
Sexe gargon fille -0.i3 | ns.
Nationalité étran.magh. 0,59 { ns.
francais étan non magh. 343 | =
Nombre d'enfants 3 enfants -0,02 { n.s.
moins de 3 enfants et pios
Catégorie d'emplol du pére ouvney -0,20 | ns.
emplayé 1,96 | ns.
sans quaiification ar-com. 0,63 | ns.
cadre 236 | *
sans prof. -0,62 | n.s.
absent -049 | ns.
Catégone demploi sans quai. 0,38 | ns.
de la mére emplayée 363 | e+
sans emplo: technicicnne 259 | *
enseignante 3,56 | *¥*
MNombre d'années en matemelle; | 2 années ERERE B
une 3 années 478 § ¥+
4 années [,62 1 ns.
Evaluation §nitiale TEST! 0,64 | ***
Constanie 30,19 | ***
R? % de vanance expliquée 5242

6+ significatif av seuil de 19 . ** ; significatif av sevii de 5%
* : significatif av seuil de 10% .  n.s. . non significatif.
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I.4. Les acquisitions en fin de CP

Nous exposerons assez brigvement les résultats concernant les
progressions des €]eves en cours de CP ; la démarche adoptée étant
identique 2 celle utilisée pour "analyse des résultats en grande section,
il n'est donc pas indispensable de développer outre mesure les
commentaires portant sur [es analyses effectuées. Le tableau IL.13
indique les pourcentages de vamance expliquée par les premiers
modéies qui rendent compte des différences d'acquisitions enire fes
éleves en fin de CP. La comparaison des modéles 2 (R%=46,52) et 3
(R?=45,21} permet de confirmer ce que 'on connait sur {a mesure des
différenciations sociales au CP = 4 savoir la faible influence des
vartables socio-démographiques en cours d'année {Mingat, 1991a). Les
différenciations sociales sont donc dans une {arge mesure présentes
avant cetie classe et, au vu des résultats précédents (Tableau I1.8), 1a

majeure partie s'est établie avant la grande section.

Tableau IL13 :  Part de vanance expliquée par les modéles explica-
tifs des acquis en fin de cours préparatorire.

n® | Groupes des vanables explicatives Pourcentage de vanance expliquée
des acquis en fin de CP

l CSD ... e 17.21

2 TEST2 .......... . .. e 46,52

3 CSDUTESTZ .............. 49,21
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Nous allons mantenant examner les différences de progression
inter-individuelles en cours de CP se rapportant au score global, puis
aux évajuations en frangais et en mathématiques. Elles sont exposées,

sous une forme désormais familigre, dans le tableau I1.14,

Bien que les effets de I'ige soient encore visibles en fin de cours
préparatoire’ . aucun écart relatif a2 'dge ne se creuse pendant I'année
de CP. les coefficients sont faibles et non significatifs. Aucune
différence de progression entre garcons et filles n'est présente lorsqu'on
observe les résultats des éléves au score global. Par contre, Yexamen
du modeéle analysant ja variabilité du score de mathémangques fait
apparaftre une information pertinente, et connue par ailfeurs (Mingat,
1991} : les filles progressent momns bien que les gargons dans ce

domaine {valeur du coefficient . -2,2 points, significatif a 53%),

Les progressions des éléves différent de facon assez marquée
selon leur nationalité . en effet, les éléves d'origine maghrébine
réalisent des performances supérieures {pendant l'année de CP) aux
éleves francais et aux autres enfants étrangers. La progression
enregistrée au score global est principaiement le refler de celle
observée aux épreuves de mathématiques (coefficient = +3,83,
significatif au seuil de 10%).

% L'esumation du madéle TEST3=KTEST1,CSD) permet d'abserver en fin

de CP, les différences dacqusition lies A Iige des éléves. Entre les éR2ves nés
en fin d'année et ceux nés au premuer tnmestre, I'€cart est de plus de 2 poinis a
l'avantage des seconds. Ces resuitats confirment ceux établis par ailleurs, tant du
point de vue des différences de performances {Mingat, 1991a) que du point de vue
des taux de redoublement (Duthort, 1989).
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L'idée selon {aquelie les enfants d'ongine étrangére, et notam-
ment maghrébins, seraient désavantagés, dés ce stade de la scolanté,

du seul fait de leur nationalité, n'est donc pas empiriquement fondée'®.

La faibie réussite au CP des enfants issus de famille nombreuse
n'est pas un fait nouveau (Duthoit, 1989) : toutefors, la relation entre
taille de la famille et réussite scolaire traduit en partie un effet de
composition (les familles nombreuses sont plus souvent que les autres
gconomiquement modestes...). La méthodoiogie empioyée dans notre
étude permet de dégager l'influence unique de ia taille de {a famille.
Les gleves 1ssus de familie de 3 enfants et plus, réalisent des progres-
sions nettement iféneures d celles de leurs pairs élevés dans un
environnement familial numéniquement restreint. Il faut remarquer que
cette moindre performance au test global, est due principalement aux
faibies progressions enregistrées a 'évaluation de frangais (valeur du
coefficient - -4,23, significatif a 1%).

En comparant les progressions d'enfants d'ongine sociale
distincte, la situation differe de celle constatée en maternelle. C'est en
effet {e type demplor exercé par le pére (et non plus l'activité
professionnelle de la mére) qui est le facteur {e plus discriminant
{quand on examine le score global). Les enfants de cadre (vafeur du
coeffictent - +4.01, significatif &3 1%) et d'employé (valeur du
coefficient . +2,88, significatif & 53%) tirent un bénéfice substantiel de
leur année de CP, ceci est plus accentué en francais qu'en mathémati-

ques. Ces résuftats, qui complétent ceux obtenus en début et en fin de

18 Dans une autre étude (Mingat, {984), on ne reiéve pas d'impact significatif
de {a nationalité sur {es progressions individuelles en cours de CP.
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grande section de maternelle, tendent 4 confirmer le caractére cumuiatif
des différenciations sociales dans le systéme éducatif (Duru-Bellat,
Jarousse, Mingat, 1993).

Les derniers commentaires concernent I'influence de {a durée de
la scolarisabion préélémentaire. Nous avons opposé, d'une part, les
enfants qui ont effectué moins de 3 années de maternelle 4 ceux qui
ont été scolansés 3 années avant le CP, et d'autre part 4 ceux qui ont
bénéficié de 4 années d'enseignement a ['école maternelle. Peu d'effet
de |la durée de la préscolarisation n'a été détecté, En effet, {es éléves
qur ont eu une ou deux années de préscolarisation progressent plutdt
mieux en CP que ceux qui ont bénéficié de trois années d'école
maternelle, mats il faut souligner que ce résultat tient essentiellement
au fast que leurs acquis en début de cours préparatoire son: inférieurs.
Les éléves scolansés en maternelle 4 I'dge de 2 ans démontrent un gain
de progression en CF de 1,3 points sur [e score global par rapport 4
leurs homologues scolarisés i trois ans'’

I.3. Influence des différentes dimensions de l'évaluation de fin GS

sur les acquis de fin CP

Il est marntenant intéressant d'examiner {'influence des différen-
tes dirensions de I'évaluation de fin de grande section sur ia variabi-
lité des résuitats scolaires en fin de cours préparatoire , en effet il est

possible que certaines de ces dimensions se réveélent plus prédictives

7 . . ; N

7 Des anafyses prenant en compie fe fait que certains enfants ont fréquenté
la matemelle 4 temps part:el, ne relévent aucune influence de ce mode de
scolansation sur les progressions en cours de CP,
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que d'autres. Pour progresser dans cette interrogation, on peut estimer
un modele qui rende compte des scores observés en fin de CP sur la
base d'une désagrégation du score de fin de grande section : [e

tableaun IL.15, ci-aprés, présente les résultats.

Tableau IL15 :  Modeles analysant {a vanabilité des acquis en fin
de CP seion les différentes dimensions de P'évalua-
tion intermédiaire.

Modéles Globai Maths Frangais

Domaines de I'évalua- coef. t coef. H coef.
tion mmtermédiare

-

Contrdle graphique +0,15 | **=* +0,17 | *** +0,11 HAE
{Graph}

Rythme +0,22 i +0,16 i +0,25 *k*
Reconnatssance de mots 40,09 | **=* +0.i rhE +0,05 n.s.
(mots}

Meémoire +0,01 | ns. +0,05 * -0,03 n.s,
Structuration spatio- +0,11 | *** +0,13 i +0,08 R
temporelle (Structu)

Discrimination auditve +0,12 | *** +0,06 e +0,17 *ik
(Phono}

Discoimination visuelle +0,09 | F** +0,11 EE +0,06 HkE
(Discm)

Activités numériques +0,18 | **=* +01,1§ | *** +0,15 ok
(MNumé)

Constante 0,97 n.s. 2,13 n.s. {,55 n.s.
R? % de variance 50,96 46,46 43,23
expliquée
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Dans [a mesure oll fes échelles choisies pour chacune des
dimensions sont identiques (moyenne 100, écact-type 15), les coeffi-
cients asscociés 4 chacune de celles-ci peuvent étre directement
comparés. Les résultats montrent une hiérarchue des effets des
différents domaines de ['épreuve intermédiaire. Dans les deux
disciplines évaluées en fin de CP, les mathématiques et la lecture-
écriture, les trois domaines des acquisitions de fin de grande section
qui manifestent fes mmpacts les plus intenses (coefficients les plus

élevés) sont

* pour les mathémaunques, les activités numériques {0,18),
le graphisme (0,17) et le rythme {0,16).

* pour la {ecture-écrrture, le rythme (0,25), {a discrim:nation

auditve (0,17) et les activités numériques (0,15).

On remarquera que Ja vanabilité des acquis des éléves dans les
domaines du rythme en particulier d'une part, de la numération d'autre
part imprime une marque prédictive dans les acqu:s de fin de CP ausst
bien en ce qui concerne les acquis en mathématiques que les acquis en
lecture-écriture. A c6té de ces deux domaines d'importance transversa-
le, on observe que le graphisme exerce une influence dans {es acquis
de CP en mathématiques, alors que les acquis en frangais sont affectés
par le niveau de discrimination auditive en fin de GS. Les autres

domaines ont une (mportance moindre.

Ces résultats ont une signification pratique en termes de

polinque éducanve et notamment quant a {a définition des activités
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auxquelies il conviendrait d'apporter plus d'attention dans [es contenus
de la formation en grande section. I est 1c1 important de souligner
l'interprétation convenable des résultats obtenus, Quand les estimations
statistiques indiquent que le coefficient des acquis en rythme en fin de
GS est plus élevé que celui des acquis en discrimunation visuelle, cela
ne doit pas 8ire interprété comme une indication que dans l'absolu Je
rythme est plus important que la discrimunation visuelle. En effet,
linterprétat:on correcie est de nature marginaliste autour des conditions
imitiales prévalant en moyenne chez les éléves de grande section. Les

deux graphiques suivants permettent d'illustrer cet argument.

Acquis fin CP Acquss fin CP
[ I S

| |
1

/ S :.' 4

! ¥ . .

Acquis domaine A Acguirs domaine B
A !

Les deux graphiques représentent respectivement {a relation entre
[es acquis de fin de CP avec le niveau des acquis de 1'éléve en fin de
grande section dans les domaines A et B. La forme générale de ces
relations est croissante avec une tendance a la saturation. Cela dit,
compte tenu des activités de 1'€léve tant & I'école (maternelle) qu'en
dehors de I'écofe (milieu familial, ...}, [a distribution des acquis des

éleves dans [es deux demaines (représentée en traits pointillés sur les
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grapluques) peut étre siuée différemment par rapport 4 la relation

considérée, notamment en référence a la plage de saturation.

Dans [e cas du domaine A, on observe bien des différenciations
notabies au sein des éléves en fin de GS, mais ceci est sans consé-
quence sur la vaniabilité des acquis scolaires observés en fin de cours
préparatoure (coefficient faible et éventuellement non significatif dans
le modele). Par contre {a situation est tout autre dans le domaine B
pour lequel les différenciations en fin de GS ont des implications
différenciatnices fortes en fin de CP (coefficient significatif et de valeur
élevée dans {e modele). On ne peut bien sir pas dire que, dans l'absolu
fe domaine B est plus important que [e domaine A ; par contre on peut
dire quil n'est pas urgent d'allouer pilus de temps aux activités
influencant A, alors qu'il serait judicieux de le faire pour celles

agissant sur B, et ce tant qu'on reste éloigné de la zone de saturation.

Apres cette réflexion d'ordre général, il apparait qu'il serait sans
doute pertinent d'allouer davantage de temps et de ressources en grande
section de maternelle aux activités qur développent ies capacités des
éleves dans le domaine du rythme ainsi que celles concernant le
domaine des capacités numériques. Dans {a perspective plus spécifique
des apprentissages en lecture, des efforts pourratent en outre étre faits
pour mieux développer la discomination auditive, alors que les
activités tournant autour du graphisme pourraient aider i préparer les

¢leves dans les apprentissages en mathématques.

Nous avons vu, par l'examen des résnltats individuels, que des

différences entre éléves de nature consistante, s'instauraient ay cours
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des deux années étudiées. Qutre ces différences générées par les
caractéristiques individuelies des élaves, il existe des vaniations dans
les progressions qui sont dues au fait qu'un éigve fréquente tel ou tel
groupe-classe. Nous allons donc dans cette partie examiner comment

fe contexte d'enseignement peut influer sur fes résuftats des éleves.
II. LTNFLUENCE DU CONTEXTE D'ENSEIGNEMENT

Sil'influence du contexte d'enseignement n'a été que peu étudide
au niveau des classes maternelies, une littérature trés abondante a
montré, aux niveaux €lémentaire et secondawre, !'importance des
vanabies contextuelles dans les carrigres scolaires des éléves (Duru-
Bellat, Hennot-van Zanten, 1992). Dans notre recherche, unité
d'observation sera évidemment la classe, mais au-dela des caractéristi-
ques structurelles du groupe d'éléves, nous examinerons également le
r6le jou€ par les conditions d'orgamisation pédagogique. sans oublier
d'aborder la nonon d'efficacité pédagogique des maftres., Avant
d'étudier comment ces différences entre classes évoluent dans ie temps,
examinons dans une perspective statistique l'influence du contexte
d'enseignement dans l'explication des différences d'acquisitions entre

éléves.
IL1. L'analyse des différences entre classes
Le tablean II.16 reprend les premiers modéles concemant les

variables individuelles et mentionne trois nouveaux modeles qui

tiennent compte de l'influence des facteurs contextuels intervenant
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pendant l'année de grande section'®. Le modéle 5 rend compte de pius

de 20% de la variance des acquis en fin de GS. Cela signifie que le

coniexte "classe” {(appréhendé par une batterie de vanables muettes)

manifeste 4 lui seul une influence tout a fait importante sur les

acquisitions des enfants.

Tableau I1.16 :

Part de vanance expliquée par les modéles explica-

tifs des acquis en fin de grande section. (vanabies
individuelles et contextuelles)

n° | Groupes des vanables explicatives Pourcentage de vanance expliquee
des acquis en fin de GS

L yCsD . ... ... 26,13

2 | TESTI 36.27

3 | CSD U TEST! 59,33

4 { CSD U TEST! U AGREG 60,32

§ {CLASS ... ... ... ... 20,09

6 {CSD UTEST! UCLASS ... . .. 68,935

On peut également 1soler un effet net du contexte de la classe en

comparant [es modeles 3 et 6. Le gain marginal de variance correspon-

dant a ['apport des variables représentant les classes est de 9,6%

(68.95-39,33). 1l représente donc prés de 509 de l'effet total des

" Rappetons que les "blocs” de vanables nommés AGREG et AGREGCP
resument I'environnernent scofaire présent pendant fes deux anncges étudiges : taille
et compasitton de la classe, niveau :nitrai moyen de a ciasse, hétérogénéité de ce
niveau, tonalité sociale de la classe, carmciénsuques socio-professionnelies des

ensergnants.
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classes {9,62/20,09). Cet effet net (de l'influence des caractéristiques
des éleves) signifie que des éléves de caracténstiques comparables ont
des progressions systématiquement et significativement différentes
sefon la classe dans laquelle is sont scolanisés, Si l'on se place dans
une perspective temporelle, c'est a dire si Ton sépare les différences
d'acquisitions qui sont antérieures a la grande section de celles qur se
constituent pendant cette année en comparant {es modeles 2 et 6, on
constate 'importance de I'effet du contexte classe sur fes acquisitions
en cours de GS 12,7 points de plus dans I'explication de la vanabifité
des acquis {68,95-36,27). Les différenciations individuelles qui se
construisent pendant Yannée de grande section sont donc imputables
pour les 3/4 aux maitres (9,6/12,7), les différences dues a 'environne-
ment Famnilial et aux caracténstiques soclo-démographiques des enfants
sont elles plus modestes. Il est donc tout A fast utile d'insister sur le fait
que les différences de progressions individuelles pendant I'année de
grande section sont dues majoritairement & l'opportunité pour {es éléves

d'étre scolarisés avec tel ou tel enseignant.

Les caracténstiques agrégées des groupes classes {(AGREG)
n'apportent qu'un accroissement de varnance trés limité - moins de 1%.
Ce résultat dénive de Ja comparaison des modeéles 3 et 4. [ semble
donc que ces vanables, telles que nous les avons définies auparavant,
ne contribuent que trés modestement a l'explication du score en fin de
grande section. La méme démarche peut étre employée en fin de CP,
le tableau I1.17 indique les pourcentages de vanance expliquée par les
modeles rendant compte des acquis des €]l&ves l'année suivant la grande

section.
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Tableau IL17 :  Part de vanance expliquée par les modeles explica-
tifs des acquis en fin de cours préparatoire. {vana-
bles individuelles et contextuelles)

n® Groupes des vanables explicatives Pourcentage de vanance expliquée
des acquis en fin de CP

T |CSD ... 17,21

8 |TESTZ . ... i e 46,52

9 {CSDUTEST2 . .. ... ... . 4921

10 | CSD U TESTZ U AGREGCP . . . 31,03

11 CLASSCP . . .. e . 25,17

12 | CSD U TEST2 U CLASSCP ., .. 64,31

Les pourcentages de varance expliquée par les modeles sont en
general plus fajbles que ceux observés en grande section. Ains:, les
variables qui rendent compte des caracténstiques socio-démographiques
des éléves (CSD) expliquent 17,21% de la vanance des acquis des
éleves en fin de CP. Une part importante de ces différenciations
sociales s'est d'ailieurs constituée avant {'entrée dans cette classe | la
contribution marg:nale des variables socio-démographiques, qui dérive
de la comparaison des modéles 8 et 9, n'est que de 2,69% (49,21-
46,52). La comparaison entre les modeles 9 et 10 nous informe que fes
conditions d'enseignement, représentées par les caractéristiques
agrégées des classes (AGREGCP), ne représente quun gan de
vanance de 1,82% (51,03-49,21). Toutefois, il apparalt que [e contexte
"classe” exerce une influence prononcée sur les acquisitions des

€leves : il explique pius de 25% des différenciations inter-individuelles
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observées en fin de CP (modéle 11}, L'apport marginal des variables
de classes représente 15,30% de la variance des acquis des €leéves
(64,51-49,21), soit plus de 60% de leffet total des classes
{15,30/25,17=0,61). Pour chercher a identifier précisément I'impact du
contexte classe sur les progressions en cours de CP, il suffit de
comparer {es modéles § et 12 ; on constate alors que fes effets-classes
expiiquent 18% de la variabilité des acquis {64,51-46,52), soit 85% des
différenciations inter-individuelles (15,30/17,99=0,85). De facon plus
marquée qu'en grande section, on peut affirmer qu'au CP, fes différen-
ces enire les progressions individuelles proviennent majoritairtement du

fait que les éléves ont été scolansés avec tel ou tel maitre.

Cette constatation des différences entre classes renvoie au
concept d'efficacité pédagogique moyenne. Les €carts constateés entre
les classes sont en accord avec les travaux francais récentis sur la
question (Bressoux, 1993 : Mingat, 1991a) et sont tout a fait smpor-
tants - 30 pownts séparent fa classe la plus efficace de la moins
performante en grande section comme au CP (moyenne - 100, écart-
type - 15%. Une autre dimension de Tefficacité est celle qui s'intéresse,
non plus a P'efficacité moyenne, mais aux différences d'efficacité selon
ie niveau wnitial des éiéves. Nous appellerons cela Pefficacité différen-
tielle ou équité pédagogique. Nous ne présenterons pas ici {es analyses
reiatives i cette dimension ; on notera simplement qu'en moyenne, les
enseignants les plus efficaces ont tendance & &tre les plus égalisateurs.
I} existe néanmoins, 3 la marge de cette relation, des différences

importantes selon les classes considérées. On remarque ainsi [a

" Ce chiffre est proche de ceiul menionné daas une autre recherche effectuee
également au cours préparatoire {(Mingat, 1991a).
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présence de cas contrastés dans 1'échantillon ; I'équité n'est cependant
souhattable que si elle s'effectue 4 un niveau d'efficacité satisfaisant,

ce qui n'est pas toujours le cas.
I1.2. Les modes de groupements d'éleves

Les classes ne sont pas constituées de la méme maniére. Si la
formule la plus classique consiste a regrouper des éléves d'une méme
diviston (ou miveau d'enseignement) sous lautorifé d’un enseignant
unique {cours simpie), dans certaines classes, un seul maitre prend en
charge des éléves de niveaux d'enseignement différents (cours
muitiple®). Les classes de 'échantillon présentent une certaine variété
des modes de groupements d'éleves . ies classes 4 cours double ou
muitiple sont majoritaires (26 sur 46) , parmu celles-ci, 5 assoclent [e
CP avec la grande section, les autres scolarisent des éléves des
différentes sections de maternelle. L’année suivante {(au cours prépara-
towre), 38 classes sont des cours sumples et 23 des classes a cours
multiple. Parmu ces dernieres, 1§ accueillent des éléves de CE1 et 5

des éleéves de maternelle,

Une régle générale est a tirer du tableau I1. 18, les classes a cours
muitiple semblent &tre des structures propices A4 de meilleures

progressions, comparées aux classes & cours simple.

% On pewt distnguer, 2 Vinténeur des cours muitipies, ies classes a cours
double qui comportent deux divisions des cinsses 4 cours tnpie gui réunissent trois
niveaux d'enseignement, Néanmoins, nous nous contenterons dans notre recherche
d'utitiser le terme "cours multipie” quel que soit fe nombre de sections en présence
{deux ou trois).
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Tableau .18 : Ecarts nets d'acquisiuons selon le type de cours.

Vanables
Référence Active coefficients £
cours stmpie GS | cours multipie matemeile +1.49 *
cours multipje CP +2,57 *
cours stmpie CP § cours multiple matemelle +3,60 **
cours multiple CEI +1,48 n.s.

Plus précisément, les €léves de grande section de maternelle
obtiennent de meilleurs résultats [orsqu'ils sont scolarisés avec des
éleves d'autres sections, l'effet est encore plus accentué quand ils
cotoient des enfants plus dgés de cours préparatoire plutdt que des
éleves plus jeunes de maternelle. Cette efficacité pédagogique des
cours muitiples a déja été établie en grande secuon (Leroy-Audouin,
1993). Par contre, en CP, l'effet est inverse, {es résuitats sont meilleurs
quand fes éleves (de CP) sont scolanisés avec des enfants de maternel-
fe. Au-dela de l'efficacité moyenné des cours multiples, des analyses
font apparaitre fe caractére plus équitable de ce type de classe. En
effet, forsque I'on scinde fa population de grande section, en trois
groupes d'éléves sefon le niveau imitral, fes faibles, [es moyens et les
forts, ce sont [es éléves les plus faibles en début d’année scolaire qui

profitent le plus de {'organisation des ciasses en cours multiple.
1.3, La taille de Ia classe

Dans Féchantillon, fa taille des classes varie de 17 4 33 éléves
en grande secuon et de 13 & 30 au CP, ce qui constitue donc des
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plages de vanation relativement intéressantes pour effectuer des
estimations. Le coefficient associé a {a variable "taille de {a classe™ est
en maternelle posstif mais non significatif. Concrétement, des éléves
de caractéristiques comparables progressent de la méme facon qu'ils
soient scofansés dans une classe de 17 ou de 33 éleves. De {a méme
facon, pendant I'année de cours préparatoire, l'analyse effectuée sur ces
donneées n'a pas permis de déceler un effet selon lequel les acquisitions
des éieves seraient meilleures lorsque la taille de la classe est plus
petite , alors que d'autres études {Mingat, 1991a), ont trouvé un effet
faible mms négatif et significatif de fa taille de la classe sur les

acquisitions en francais au CP.
I.4. Tonalité sociale de la classe, niveau moyen ct hétérogénéite™

Le pourcentage d'¢igves 1ssus de familie modeste varie de 12 a
31 % en grande section. Quand on examune l'influence de la tonalité
sociale de la classe sur les chances de progression des éléves, on
reléve alors un impact négatif et relativement modéré du coefficient
associé i cette vanable. Au-deld des caraciénistiques sociales 1ndivi-
duelles des éléves (profession des parents), {a tonalité sociale de [a
classe exerce donc bien un effet sur {es acquisitions individuelles.
Lintensité maximale de l'effet de cette variable est de 3.5 points. 1I
faut toutefois noter que la relation entre la tonalité sociaie de la classe

et les acquisitions individuelles n'est pas totalement linéaire ; il existe

** Pour des raisons de répartitton des éléves dans l'échantillon, naus ne
presenterons 1c1 que les résujtats se rapportant  Ja grande section de maternelle.
En effet les classes de CP, scolansaent pratiguement toutes des €léves "supplé-
mentares hors échantilion 1nitral” pour lesquels nous ne disposions pas de
renseignements.
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un seuil au-deld duquel les effets de la variable considérée demeurent
constants. Ainsi, entre deux éléves de caract€nistiques comparabies, le
premier fréquentant une classe ol une certaine diversité dans les
milieux soctaux existe (50% d'éléves de milieu défavorisé), et le
deuxiéme scolaris€ dans une classe fortement poputaire (80% d'éleves
de milieu popularre), leur progression en cours de grande secuion est

semblable.

Le niveau moyen du groupe ciasse en début d'année n'a pas
d'impact sur les acquisitions des éléves en fin d'année . par contre,
I'hétérogénéité des résultats A l'épreuve imtiale a un effet négatif

reiativement modére,
I0.5. Les camctéristiques des enseignants

Prés de 46% des enseignants de grande section et plus de 50%
des maitres de cours préparatoire ont été recrutés sans formation posi-
bac, les auires ont bénéficié d'une formation de deux ou trois années
a I'école normale. Selon nos estimations, e type de formation des
maitresses de maternelle n'exerce pas d'impact significatif sur les
acquis des €léves ; par contre au CP, on détecte un effet négatif de In
formation en école normale (valeur du ceefficient : -3,2, significatif au
seuil de 1%). Parmi les variables qui rendent compte de 'ancienneté,
le fait d'avoir exercé plus longtemps en maternelle apporte un gain
limité sur les progressions des éléves de ce niveau. Ces résultats sur

I'impact de la formation et de P'ancienneté des maitres, confirment en
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général les travaux sur la question® (Duru-Belilat, Leroy-Audouin,
1990 ; Mingat, 1991a). Un autre résultat associé aux caractéristiques
des maitres montre que les institutrices de CP réussissent, plus que
leurs collégues masculins, & faire progresser les enfants qui leur sont

confiés.
II.6. Les modes de groupements d'éléves dans ia classe

Il a ét possibie, en grande section, de telever au niveau des
pratiques pédagogiques, les différentes modalités de groupements des
éleves dans les diverses activités quotidiennes de la classe. On a ainst
pu opposer, certes somumairement, un enseignement plutdt collectif, a
une "pédagogie par groupes’ et a4 un mode d'apprentissage plus
individuel. Aucune influence des prauques observées n'est dégagée par
ies analyses conduites™. La pratique du décloisonnement qui consiste
a un "écfatement” de la structure classe pour une ou plusieurs activités
dans {a semaine ne semble pas apporter un avantage quelconque par
rapport 4 un fonctionnement pius traditionnel, tant en grande section
gquau CP.

2 Bressoux (1994), avec un échantilion plus diversifié, reléve un effet positif
et durable de fa formauon initiale en école normale {au mveauw CE2).

i

2 L es travaux en maternelle sont rares sur cetie quesiion ; en ce qui conceme
les autres niveaux d'enseignement, une tude récente réalisée dans les classes de
CE2 dégape un effet positif d'une pédagogte par groupes (Serra, Thaurei-Richard,
1994).

87



LES ACQUISITIONS DES ELEVES
de fa Grande Section de maternelie au Cours Préparatoire

I.7. La gestion du temps scolaire

Cet aspect des pratiques pédagogiques a été étudié avec attention
dans cette recherche, nous relaterons ict les principaux résuitats. En
grande secthon de matemnelle, I'analyse des emplois du temps a fait
apparaitre une diversité considérabie dans les pratiques des rnstitutri-
ces. Le regroupement des activités en trois grands domaines permet
d'obtensr une image globale de la répartition du temps dans les classes
graphique 1.2}, on peut observer qu'une grande part du temps total
(prés de la morti€) est réservée aux activités sociales (récréation,
accueil...). I existe un équilibre entre le temps consacré aux activités
préparant directement aux apprentissages fondamentanx (langage,
lecture, graphisme, mathématiques) et e temps attribué aux activités
d'expression {activités physiques, artistiques et esthétiques). La plage
de variation des durées s'étend de 8 a 18 heures en ce qui concerne les
activités sociales, de 2 4 10 heures pour les activités d'expression. Le
temps réservé aux activités d'apprentissage varne de 2,7 2 10,6 h selon
les classes, ce qui représente une fluctuation trés :mnportante (rapport
de 1 a 4). La variété des pratiques s'expliquant en partie par les

caractéristiques des classes™

Ces différences de pratiques seion les classes ne vont pas sans
laisser de traces sur les progressions des éléves. Il a été ains: montré
que plus [a dotation en temps d'apprentissage est généreuse, meilleurs
sont les résuftats des éleves en fin d'année. Ainsi, pour § heures

hebdomadatires d'apprentissage en plus, est associé un gain de prés de

a2 " B
* Par exemple, les classes a cours double et multipie consacrent davantage
de temnps aux activités d'apprentissage que jes classes a cours simpie.
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3 pownts ; de plus, ce temps d'apprentissage profite davantage aux
élgves faibles. La durée que l'on accorde 4 une séquence d'apprentis-
sage joue également un role sur les acquisitions individuelles | les
analyses effectuées indiquent qu'il est nécessaire d'accorder une durée
compnse entre 20 et 30 mn a ces séquences pour que tous les éleves

(surtout {es plus faibles) pusssent en bénéficter pleinement.

Hourea par semaine
ml
5[
w0
L
A
5P
o - moyenne
Temps total
Graphique I1.2 - Répartitton du temps en grande section Selon les

différents domaines.

Ces résultats sur l'utilisation du temps en maternelle et fes
incidences sur ies résultats scolaires des éléves sont relativement
nouveaux dans la littérature ; on pouvait en effet penser d'une part, que

la variété en terme de gestion du temps serait certainement réduite
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dans un systéme éducatif d'apparence centralisée comme le nétre.
D'autre part, méme si nos outils d'observaiion n'ont pas la précision
des observations in sihi, on a néanmoins montré toute I'importance de
I'organisation pédagogique en grande section de maternelle, spécifique-

ment en terme de gestion du temps.

Au cours préparatoire, malgré Texistence de textes officiels
réglementant les horaires, on découvre d'une part, une grande diversité
dans la gestion du temps scoiaire dans les classes, et d'autre part, des
discordances tout A fait importantes entre les boraires effectivermnent
pratiqués et ies horaires officieis™ La lecture du graphique IL3
nécessite quelques commentaires. Si l'on observe tout d'abord les
horaires relevés dans {échantillon pour chaque groupe de disciplines
{GI1E, GZE, G3E)}, on remarque une grande variété des pratiques selon
{es classes (cette variété est symbolisée sur {e graphigque par fa hauteur
des différents blocs). Les hormres relatifs au groupe ! (frangais,
histoire, géographie et éducation civigue) varient ainsi de 8,7 4 18,9
heures, ce qui est considérable. Nous savons par ailleurs que parmui les
disciplines du groupe 1, le frangais tenait une place prépondérante au
détriment de [histoire, de fa géographie et de linstruction civique -

seulement 10 % du temps du groupe 1 est consacré a ces activiiés '

Quand on examine maintenant les moyennes allouées aux rrois
groupes de disciplines, si celle correspondant au groupe 1 est supé-

neure 4 fa "moyenne officielle”, celles associées aux disciplines des

* Ces résultats, indiquant {a grande variéié des pratiques en matiére de
geston du temps scolaire, sont confirmés par d'autres travaux réalisés au niveau
du CP (Fijalkew et Fijalkow, 1993} et du CE2 (Altet et al., 1994}
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groupes 2 et 3 sont par contre inférieures 4 1a norme. La faible
moyenne obtenue par les disciplines du groupe 2 {mathématiques,
sciences, technologie) s'explique essentiellement par les durées trés
modestes accordées aux sctences et i la technologie dans une grande
partie des classes. Concernant {es activit€s du groupe 3 (éducation
physique et artistique), si les différences de pratiques entre classes sont
importantes, peu de classes atteignent le temps maximurm autorisé, la

répartition entre musique, arts plastiques et éducation physique est

0: horzires aficlels
E: horalres de féchantilion
Heurea
sl
sp | s
115
1w0r ]
[ ] 95
sk
y - . . “ mayeting
G0 GIE G20 G2E ey G3E
Graphique I3 : Comparaison entre horaires officiels et hormres de

I'échantiflon, par groupe de disciplines, au CP.

équilibrée. Par contre chaque enseignant décidera de pratiquer telle
discipline au détniment des autres. D'une fagon générale, cing classes

de CP seulement, respectent fes horawres des groupes de disciplines.
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Quand on analyse les effets des modes de gestion du temps sur
les progressions des éléves, on obtient des relations fortes entre le
temps consacré aux activités de mathématiques et fes résuitats en
mathématiques, et le temps accordé au frangais et les acquisitions dans
ce domaine. Toutefois, des effets de seuil apparaissent dans les
relations, et au-deld d’'un certain volume horatre, le temps consacré i
une discipline n'est plus efficace. Si 'on cherche a isoler les effets
différenciés du temps de francais et de mathématiques, les relations
observées semblent indiquer, contrairement 4 {a maternelle, que les

éleves initialement forts profitent davantage de la dotation en temps.

Grice aux analyses exposées précédemment, il a éié possible
d'étudier le fonctionnement généraf de la grande section de maternelle
et du cours préparatoire. Les différences d'acquisitions entre éleves, au-
dela de celles antérieures 4 l'entrée en grande section s'expliquent . i)
par j'existence de différenciations sociales. it) par les différences
d'efficacité pédagogique entre enseignants et iii) dans une moindre
mesure par [es caracténstiques des classes.

Il est donc temps de nous focaliser 3 présent sur les effets
spécifiques de I'expérimentation des activités musicales. Pour cela,
aprés avoir tout d'abord vérifié la validité du programme proposé, nous
examninerons quelies traces laisse la pratique de la musique sur ies
acquisitions des €leves tout d'abord en fin de grande section, puis au
terme de l'année de CP.



TROISIEME PARTIE -

LES EFFETS DES ACTIVITES MUSICALES




LES EFFETS DE L'EXPERIMENTATION

Nous avions signalé au départ, que les effets de 'expérimenta-
tion sur les activités musicales, ne pouvaient s‘appréhender quia la
marge d'une analyse générale du fonctionnement des classes de grande
section et de CP ; cette analyse érant effectuée, il peut &tre éciarrant de
fournir sc1, d'aprés le graphique L2 gu: symbolisait les principes
analytiques généraux de ia recherche, une représentation sumplifiée des
relations que l'on va &te amené a émdier dans cette pariie. Le
graphique II1.1 permet de visualiser fes relations principales entre les
blocs de variables explicatives (MUSIC2, MUSIC4) et les varables

“de résultats”

i B q |

TEST3
TEST3FR

| TESTIMA

TEST! » TESTz

/5

TEST2MU  (——| TEST3MU

v

MUSIQUE 2 HEURES

MUSIQUE 4 HEURES

Grande section Cours préparatoire

Graphique ITL.1 : Structure analytique de Iexpénmentation musique.

L'objectif sera dans les pages qui suivent de fester empirique-

ment {es effets de l'action conduite dans fes classes "musique 2h" et
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"musique 4h". Le schéma fait apparaftre deux éléments nouveaux, il
s'agit des deux évaluations en musique effectuées en fin de GS
(TEST2MU) et en fin de CP {TEST3MU} ; il importe en effet, dans
une premiére étape de vérifier s1 le programme proposé aux classes
expénmentales exerce en jut méme une influence sur les compétences

des éléeves dans les activités musicales.

Avant de s'intéresser aux effets de 'expérimentation, il est tout
d'abord nécessaire de mettre en rappori les observations concernant
Futilisation du temps en grande section et ses incidences sur [es
performances des éléves avec les conditions de I'expénmentation ¢lle
méme. En effet, nous avons constaté que les éleves des classes de
grande section qui consacralent un temps élevé aux apprentissages
fondamentaux obtenaient, toutes choses égales par ailjeurs, de
meilleurs résultats que [es autres. Or, la mise en place de l'expérimen-
tation musique unpose de fait, qu'un certatn volume de temps (2h ou
4h) soit défaiqué de l'emplo: du temps habituel des classes. Si les
classes expérimentales ponctionnent une trop grande partie du temps
qui aurait été initialement réservé aux apprentissages formels, on peut
imaginer quelles conséquences découleralent d'une telle pratique. Ceci
nécessite donc que I'on s'interroge sur fes incidences du programme
musical quant 2 la gestion du temps en grande section, notamment
dans les classes oil cet enseignerment est le plus intense. Concrétement,
il importe d'examuner en quos la pratique d'activités musicales, par le
volume de temps qu'elle implique, modifie {a gestion du temps des

classes.
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i EFFETS SUR L'ORGANISATION DU TEMPS DES AUTRES
ACTIVITES DE GRANDE SECTION

Sil'on observe les écarts entre {es emplois du temps des classes
témoins et ceux des classes "musique 4h" (graphique II1.2), on
remarque qu'un nombre important d'activités ne voient pas leur durée
dimmuer dans les classes expérimentajes, tout se passe COMMmE §1 CES
activités possédaient des durées incompressibles. C'est le cas notam-
ment pour des activités a caractére social comme le goiter {go},
I'habillage (ha)... Par contre, Ja compensat:on de la durée de musique,
s'effectue (en moyenne) par un temps moms important alloué a
Yaccueil (ac) et aux actsvités motrices (mo). Si, la réduction de la durée
de [a premigre activit€ citée peut s'expliquer dans fes classes "musique”
par une nécessité & gérer rigoureusement le temps scolaire, une autre
explicanon peut étre avancée pour fa seconde. On a vu précédemment
que le programme "musique” comportait dans une proportion non
négligeable des activités comme }a danse ou l'expression corporelle, on
peut done faire I'hypothése que {a diminution du temps ordinairement
consacré aux activités motrices, est compensée par le fait que l'expéri-
mentation en place implique des activités de méme nature, Les
derniéres activités dont {a durée est dirunuée dans les classes musique
sont fa lecture (le}, ie langage (Ja) et les mathématiques {ma}. Bien que
cetie diminution n'apparaisse pas en moyenne [és importante, il est
utile d'examiner comment le temps réservé i ces activités peut varier

dans les classes de 1'échantillon.
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Graphique M2 ; Ecans entre Yemploy du temps des classes témoins et
cefur des classes musique 4 h.

Abréviations - aa . autres activiés, ha : habillage, re : récséation,

ac . accueil, st ; sieste, go  golter, je - jeux, ra ; rangement, ¢O  conle,
to ° toilettes, am . activités manuelles, ap : arts piastiques, mu : musique,
mo : motneité, gr - graphisme, le - lecture, la : langage,

ma : mathématiques.

Le graphique IIL.3 montre [a reiation existant entre temps
d'apprentissage et temps de musique selon le type de classes™. Il est

tout a fait intéressant de constater que les classes “musique” ne

6

Le type de ciasse est mentionné mnst sur fe graphique = T . classes
émoins, 2 © classes musique 2 heures, 4 : classes musique 4 heures.
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semblent pas se distinguer énormément des classes t€moins par le
volume de temps qu'elles accordent aux activités d'apprentissage . les
points sont relativement dispersés sur le graphique. Cette observation
prouve que l'emplo1 du temnps des classes de grande section reste assez
souple pour pouvolr absorber jusqua 3 heures supplémentaires de
musique, sans réduire considérablement le temps attribué aux actrvités
préparant direciement 4 [a suite de la scofarté, la moyenne est
néanmoins nférieure d'une heure a celie relevée dans les classes

témoins (tableaw L1}
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Grophique IIL3 : Relation entre temps d'apprentissage et temps de

musique selon [es classes.
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Tableau III.L1 :  Répartiton du temps d'apprentissage {heures) sefon
le type de classe.

Témoins | Musique 2h | Musique 4h

Movenne 7.4 6,8 6,4

Ecart-type 1.8 2.0 i.5

Plage de vanatton | 2,7 487 | 3,54 106 3.8 494

En observant les dispersions des durées et leurs plages de
variation, on constate effectivement que les classes "musigue 4 h”
tendent 4 avorr des pratiques plus homogénes. Ces indicauons
montrent, d'une part que [es classes "musique™, bien qu'elles soient de
fait, obligées de "prendre du temps” sur les autres activités, ne
sacrifient pas pour autant les apprentissages formels , et dantre part,
gue ces classes ont tendance a gérer pius uniformément ce temps
d’apprentissage. Le voiume horaire conséquent du programme mussque
sembie donc contraindre ces classes a orgamser le reste du temps
scolarre d'une maniére plus stricte gue les autres classes de l'échan-
tillon. Ces informations demandent toutefors a 8tre validées plus
solidement ; pour cela, un modale expliquant {es différences d'alioca-
tton de temps d'apprentissage selon le type de classe a ét€ estimé. Les
résultats sont consignés dans [e tabieau III.2. Cette modélisation
simplie, permet de montrer que les enseignants des classes musique
(2 h ou 4h), ont tendance en moyenne a minorer les activités d'appren-

tissage d'une heure par semaine.
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Tableau IIL.2 : Modele expliquant la variabilité du temps d'appren-
tissage selon le type de classe.

Variables
Référence Active coef. t
Témorns Musique 2 heuses -1,135 *
Musique 4 heures -1,01 *

. EFFETS DU PROGRAMME MUSICAL SUR LES ACQUI-
SITIONS EN MUSIQUE

II. I. En fin de grande section

Une pariie des épreuves de fin de grande section comporte des
items de difficulté graduée cherchant a repérer les capacités des enfants
a discriminer des sons : ces exercices font notamment intervenir des
notions comme la simultanéité et F'ordre™, Afin de chercher a expliquer
la variabilité des scares individuels aux épreuves de musique, des
modgles incluant fes variables représentant ies différents types de
classe (i€moins, musique 2 heures, musique 4 heures) ont été esumés.
Le premier modéle, qui évalue les progressions des é1&ves en cours de
GS, est du type TESTZMU=f{CSD, MUSIQUE). Le pourcentage de
variance expliquée par le modele (tableau 1113} est satisfaisant dans {a
mesure ol il se situe dans la moyenne de ceux relevés dans I'analyse
des autres dimensions de 'évajuation de fin de grande section
{R*=0,29), cela signifie que les variables prises en compte dans la

¥ o . - '
*! nsistans su le Fait que cette dimension des évaluations n'est pas pose en
compte dans les anaiyses du score global.
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modélisation rendent compte d'une part non négligeable des différences

entre les scores obtenus aux épreuves de musique.

Les estimatsons effectudes montrent trés nettement que les éleves
des classes recevant un enseignement musical obtiennent des résultats
bien supérieurs a ceux des classes témoms. Les écarts sont statistique-
ment trés significatifs (au senil de 1%) et impoctants, puisque les
éléves fréquentant les classes "musique 2 h" obtiennent, ev moyenne
des performances qui dépassent celles de leurs camarades des classes
témoins d'un demi écart-type (valeur du coefficient : +7,58). Les éléves
des ciasses "musique 4h” profitent davantage des activités qui leur ont
été proposées, 'écart moyen entre [e score de ces éléves et celui des
éleéves des classes témoins approche 10 points {valeur du coefficient -
+ 09,84), ce qui représente prés de deux ters d'écart-type de la
disiribution des scores aux épreuves de musique. Ces résultats
montrent l'efficacité des activités proposées au cours de I'année scoiaire

de grande section sur Jes progressions des éléves dans ce domaine.

Le fait que [es ciasses "musique 4 h" se distinguent des cfasses
“musique 2 h” par des performances en moyenne plus élevées {une
spécification alternative des variables concernant fa durée des activités
de musique montre que les éléves des classes "4 heures” acquigrent
effectivernent davantage que ceux des classes "2 heures™), imsse a
penser que l'intensité du programme exerce bien une influence sur les
apprentissages des éléves , toutefois les écarts de performances
enregistrés entre les classes expérimentales (2,3 points entre les deux
types de classes} ne sont pas proportionnels aux différences entre les
temps d'exposition aux actvités musicales dans ces mémes classes
{graphique IIT.4).
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Tableau L3 : Modéle analysant fa vanabilité du score des épreu-
ves de musique en fin de grande section. (moyenne
100, écart-type 15)

r Vanables
Reéférence Active coef, {
Date de naissance 1986 2 ¥ tnmestre 145 | ns.
1986, I mmestre 1986 3 ™ trimestze || -0,87 | ns.
1986 4 *™ tnmestre | -0,91 | ns.
Sexe gargon fille -2,04 | Frx
Nalionaljté étran.magh. -2,13 1§ ns.
frangais étran non magh. -238 {ns.
Nombre d'enfants 3 enfants 0,26 | ns.
moins de 3 enfants et pius
Catégone d'emplof ouyrier -1,38
du peére employs 296 | *
ari-com. 1,33 n.s.
sans qualification cadre 0,38 | ns.
sans prof. -3.53 §ns.
absent -0,13 i ns.
Catégone d'emploi sans qual. 349 ;o **
de ia mémre employée 1,50 | ns.
sans emplol technicienne 2,85 | ns.
ensgignante 3,57 | ns.
Nombre d’années en | 2 années 3,72 | ns.
matemelie une 3 années .43 | ns.
4 années -1,98 ] ns.
Musique - casses 2 heures 7,58 ] ®E*
classes témoins classes 4 heures 0,84 | w*=
Evaluation Initiale TEST1 0,40 | **=*
Constante 33,92 | *x*
R? % de vanance expliguée 29,02
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Graphique IOI.4 : Effets des activités musicales sug les acquisi-
tions en mus:que en fin de GS.

Bien gue ces résultats présentent un caractére apparemment
trivial, on voit néanmoms que les activités musicales ont permis de
développer des capacités spécifiques chez les jeunes enfants qui ont
bénéficié de cette action pédagogique. Les facteurs de réussite trouvent
certainement leurs sources dans la nature méme du programme
proposé, dans l'investissement en temps et en énergie fournis par les
institutrices de grande section et dans le savoir-faire des conseiliers

pédagogiques dans {eur discipline.

Le tableau [II.3 foumit d'autres éléments qu'il convient de
commenter ; i est notamment ntéressant de noter le degré d'influence
de certaines caractéristiques socio-démographiques sur fe score a

I'évaiuation de musique. Il apparait ainsi que les filles obtiennent,
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toutes choses €gales par ailleurs, de moins bons résultats que les
gargons. Les différenciations sociales sont moins marquées en musique
qud l'évaluation globale de fin GS. Les performances des enfants de
milieu favorisé ne se distinguent plus de celles des éleves de milieu
plus modeste ; certains groupes d'éleves, comme les enfants d'employé
ou de mére sans qualification progressent méme davantage que les
éléves des autres catégories sociales. Les progressions des enfants ne
different pas selon leur nationalité. L'apprentissage des activiiés
musicales dans un cadre scolaire, semble donc étre pour les enfants de
6 ans une pratique refativement sgalitaire™, excepté toutefois l'aspect

concernant les différenciations entre les sexes.
II. 2. En fin de cours préparatoire

De la méme fagon, on a cherché & savoir s1 la pratique de ia
musique laissalt encore des traces une année aprés l'expérimentation.
L'analyse de la vanabilité des scores a I'évaluation finale de musique
(TEST3MU) montre qu'effectvement les éléves des classes expénimen-
tales conservent un avantage sur les éléves des ciasses témoins. Le
gain est de 2 pomts pour les €ldves qui ont fréquenté une classes
“mus:que 2 h", mais le coefficient n'est pas significatif. Par contre, le
gamn des €léves scolansés précédemment dans une classe "musique
4 h" est de 3 points (valeur du coefficient  + 2,7 points} et est
significatif au seuil de 5%. Cect signifie que les compétences

spécifiguement musicales acquises par les éléves qui ont bénéficié du

38 : ; < ;

Diverses €tudes ont montré que des programmes organisés dans des écoles
pouvaient permettre a des jeunes enfants, issus de milisux sociaux défavonsés, de
rattraper feur retard en matidre d'éducation musicale (Young, cité par Shuter-
Dyson R., 1994).
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programme expénmental, bien qu'atténuées (les différences entre
classes témotns et classes "musique” sont bien plus faibles qu'en fin de
(38}, se manifestent méme une année plus tard. Le fait que l'instituteur
de CP pratique personnellement la musique influe positivement sur les
acquisitions des éléves en musique (valeur du coefficient . +2.9,
significatif au seuil de 5%). Par contre, {es connaissances en musique
du maitre ne {faissent pas de traces visible sur les résuitats a Vépreuve
de musique de fin CP. Le bénéfice de l'expénimentation en fin de CP
est de plus de 3,5 points pour les éléves des classes 4h (+3,61,
significatif au seuil de 5%). Les éleéves des classes 2h obtiennent des
résultats qui ne different pas de ceux des éléves scolansés I'année

précédente dans les classes témoins (+2.,43, non significatif).

Nous allons observer maintenant siles compétences développéss
par Jes activités musicales se manifestent également dans les acquist-
tions générales, notre analyse concernera tout d'abord la grande

section.

0. LES EFFETS DE LA MUSIQUE SUR LES ACQUISITIONS
EN FIN DE GRANDE SECTION

Nous exposerons en premuer lieu les scores bruts obtenus aux
différentes épreuves par les €léves scolarisés dans les trois types de
classe. Le tableau IT14 indique [es scores moyens {et leurs dispersions)
obtenus aux épreuves imtales et finales de grande section, selon les
trois types de classe.
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Tahleau IT.4 : Scores bruts obtenus aux évaluations de début et
fin de grande section, selon les trois types de
classe.

Témotns Musigue 2h Musigue 4h
Epreuves moyenne a moyenne [s3 moyenne a
TEST! 1024 14,0 99,8 13,8 99,0 154
TEST2 100,0 133 100,3 14,0 100,7 I4.4

Ces chiffres montrent que les classes iémoins affichent 2
I'évaluation de début de grande sectuon (TEST1), un score mayen
supérieur A celui relevé dans les classes expénumentales. Malgré les
précautions prises lors de la constitution de U'échantillon, on observe
donc que {es classes “musique” ont regu dans fes classes de grande
section, des éléves 1égérement plus faibles que ceux accueillis dans les
classes témoins. Les scores de 'évaluation intermédiaires {TEST2) sont
par conire sensiblement proches, quelles que soient les classes considé-
rées. Aucun €cart marqué dans la dispersion des résultats n'est a
signaler selon les classes. Les résultats bruts tendent donc & montrer
que les classes expénmentales ont eu tendance a combler les écaris
préexistants en début d'année. Toutefois, nous savons que ce commen-
taire est trés hardi, dans la mesure ol aucune autre vanable n'est prise
en compte par fes chiffres annoncés, C'est pourquoi il est nécessaire
d'utiliser des analyses plus robustes pour pouvorr apporter des éléments

de répanse scientifiquement valides.

Le premier type d'analyse consiste A estimer un modgle ol sont

introduites comme vaniables explicatives les trois types de classe.
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IT.1. Les effets de la musique sur le score global

HI1.1. Les effets moyens
Le tableau IIL.5 donne les estimations statistiques.

Tablean I.5 : Modéle du score global en fin de grande section
avec la pnse en compte des activités musicales {-
moy. 100, écart-type 15)

VYariables
Référence Active coef. i
Date de naissance 1986 2 f’“ tnmestre 1,10 { n.s.
1986, 1¥ tnmestre 1986 3 ™ tnmestre -1,08 | ns.
1986 4 ™ tnmestre -0,32 | ns.
Sexe gargon fille -0.73 | n.s.
Nationalilé étran.magh. 2,97 | ns.
frangais étran non magh. 3.81 1 **
Nombre d'enfants < 3 3 et plus -0.30 | ns.
Catégonic d'emplo: ouvner -0,74 1 ns.
du pére empioyée 1,21 | ns.
arti-com. -0,05 | n.s.
sans quaiification cadre 1,79 | n.s.
sans prof. -0.03 | ns.
absent -1,44 | ns.
Catégone d’emplo: sans qual. 0,64 § ns.
de 1a mémre employee 3,23 | *x=
sans emplos technicienne 3,04 | **
enselgnante 448 | **
Nombre d'années en matemei- 3 annees 1,96 | **
le une, deux 4 années -1,05 | ns.
Type de cours : cours simpie cours multipie 192 | **
Musique : classes émoins classes “musigue” 246 | #**
Evaluation Initiale TESTI 0,71 | =**
Constante F4.37 | wed
R? % de varlance expliquée 57,60
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Lorsque 1'on prend en compte les activités musicales dans fa
modélisation tout en contrdlant le niveau imtial des éléves, leurs
caractérstiques socio-démographiques et celles décrivant le contexte
de la classe, on observe une meilleure progression des enfants des
classes “musique” avec en fait un €cart statistiquement non significatif
entre les classes "deux heures” et les classes "guatre heures"® De
facon globale, fexpénmentanon musique laisse des traces positives i
ce stade {+ 2,46 peints), mas 'organisation en deux heures hebdoma-
daires se révele "suffisante”, le gain entre deux heures et quatre heures
étant de fait insignifiant. Au dela des effets moyens, il est également
intéressant de rechercher l'existence éventuelle d'effets différenciés
pour des groupes d'enfants de caracténstiques particulieres ou dans des

domaines spécifiques de U'évaluation :ntermédiaire.
IIL1.2. Les effets différenciés selon le niveau initial des éléves

Si I'on spécifie la modélisation de telle sorte que l'on puisse
évaluer {es effets de la pratique des activités musicales sur des éléves
de miveaux mmtiaux différents, on remarque que ce sont‘ies éleves
faibles et moyens en début d'année qui twrent le bénéfice le plus
important du programme musique (tableau I11.6 et graphuque IIL3).

* Deux nouvelles vanables ont été définies = M=l si mustgue (0 sinen} |
Md=M s musique 4h (0 sinon). Cettc derniére varable permet de tester
directement fa différence entre 2 heures et quaire heures de musique en grande
sect:on de materneile.
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Tableau II1.6 : Effets des activités musicales selon le mveau instial
des éléves {score global¥"

Scare giobal
YARIABLES coefficients 4
Musique s1 faible +3,44 h
Musique 51 moyen +3,07 Rk
Musigue sz fort +1,07 n.s.

Par contre, it n'y a pas de différence significative de progression
entre fes éléves mitialement forts des classes "musique” et ceux des
classes témoins. Il est umportant de souligner qu'ici également, les
estimanons tiennent compte des principales variables explicatives des
acquis de fin de grande secuon y compeis des caractéristiques des
groupes classes. Ces résuitats montrent une grande efficacité du
programme "musique” sur fes progressions des éléves qui abordaient
ta grande section avec un mveau de performances particuliérement
faible. La presence des activités musicales dans les classes réduit les
écarts entre les éléves . c'est donc le caractére équrtable d'une telle
action qui est & souligner.

*® Dans le tableau L6, les expressions  "Musique st faible”, "Musique i
moyen" et "Musique si fort", désignent les trots vanables qui rendent compte des
effets de l'expénmentation pour les trois groupes d'éléves de niveaux initraux
différents a Pévaluation 1nitiale . les faibles, fes moyens, les forts.
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Graphique III.5 Effess différenciés des activités musicales en GS selon

le miveau wniial des éléves.

III.2. Les effets de Ia musique sur les composantes du score global

HrL2.1. Les effeis des activités musicales dans les domaines

spécifiques

Lors de la formuliation des hypothéses de recherche, nous avions
évoqué le fait que la pratique de la musique pourtait développer
certaines compétences dans des domaines d'acquisition particuliers par
une meilleure maitrise de notions comme le repérage dans 'espace et
dans fe temps ou {a discnmination auditive. Pour tester empiriquement
cela, on a conduit des analyses multivariées dans chaque domaine de
I'évaluation intermédiaire. Les estimations effectuées montrent que les
effets de la musique sur les performances individuelles varient

sensiblement sefon la dimension des épreuves de grande section que
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l'on évalue. Le graphique [IL.6 indique I'impact marginal des coeffi-
cients des variables représentant ies classes expénmentales par rapport
aux classes témoins en contrdlant 'influence des vanables individuels

et de contexte ; cela pour chaque domaine de I'évaluation intermédiai-
3l

re
Valours des
of /
Py S— r : \ " - . :
eraph eand ohone mcts =nch:  vthme discyi mmaoine
Demalnes de
[&valuztion
Graphique IL6 - Effets des actsvités musicales dans les différentes

dimenrsions de I'évaluation mtermédinize.

Une premigre lecture du graphique montre que l'influence
positive de la musique est plus prononcée dans les épreuves faisant
intervenir spécifiquement la discimination visuelle et la discrimination

auditrve. En effet, les éleves des classes "musique” réussissent bien

* Comme pour le test global, la moyenne des scores dans les différents
domaines a été fixée a 100 et {'écart-type 2 13.
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mieux gue les autres les exercices de reconnaissance de mots dans un
texie {mots), de discrimination de phongmes (phono), de discrimination
de structures graphiques {discri). Les exercices qui consistent a
reproduire des structures rythmiques (rythme) sont également mieux
maitrisés par les éléves des classes expénmentales. Ces résultats
montrent nettement que les activités pratiquées dans le cadre de
Pexpérumentation ont perms aux éléves concemnés de développer de
manigre significative d'une part, leurs capacités a discrimuner des
structures sonores et graphiques, et d'autre part leurs compétences en
matiére de rythme. Les différences dans {es autres domaines du test
intermédiaire (contrdle graphique, mémotre, activités numénques} entre

classes "musique” et classes témoins ne sont pas significatives.

Un résultat semble infirmer notre hypoth&se quant aux effets
positifs attendus de I'expérimentation en structuration spatto-temporel-
le : 1es coefficients associés aux items de ce domaine (structu) ne
different pas de zéro. Cela peut paraitre surprenant dans ia mesure, ol
les activités musicales développées dans les classes ont m:s l'accent sur
cet aspect parﬁcuiier du développement cognutif de l'enfant. De
nombreuses séquences du programme "musique” invitaient en effet les
enfants a replacer aprés écoute, des éléments sonores suivant le

déroulement temporel initial,

Cela dit, il est intéressant de noter que des domaines des acquis
de fin de grande section de maternelle qui sont les plus prédictifs pour
les acquisitions en fin de cours préparatoire, et notamment en frangais,
3 savorr le rythme et fa discnmination auditive {tableau IL.15) | sont
posittvement affectées par les activités musicales. Ceci [aisse 4 penser

par conséquent que les activités musicales pourraeni se révéler
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positives quant aux apprentissages en cours de CP. Avant d'aborder ce
point, examinons d'abord [influence de [a musique sur l'état de
préparation & fa lecture en fin de grande section de maternelle (sur fa
base du test de fin de GS).

Les nformations apportées par les analyses des effets différen-
ciés de I'expénimentation, dans les différents domaines de ['évaluation
wtermédiaire, nous invite a tester Fhypothése d'un effet de la musique

sur les compétences des éléves dans ['apprentissage de la lecture,

111.2.2, Les effets des activités musicales sur la préparation

a la lecture en fin de grande section maternelle

Dans une certaine mesure, 'épreuve de lecture de fin GS a
également un caractére prédictif des futures acquisitions des €léves au
CP. Les résultats des estimations font apparaitre des effets positifs des
activités musicales nettement plus marqués que ceux obtenus lors de
I'analyse du score global. L'étude de cet aspect speécifique de I'évalua-
tion de fin de grande section révéle que les progressions des éléves
scolarisés dans les classes expérimentales en GS sont bien meilleures
que celles réalisées par les éleves des classes témoins, 'avantage en
terme de pomts est de 3,2 points (significatif au seuil de {%) pour les
éizves des classes "musique”. II sembie donc que fa pratque régulitre
des activités musicales contribue au développement des compétences
de base en fecture pour les enfants de & ans. Nous avons cherché a
savoir si ces progrés moyens enregistrés dans les classes expérimenta-
les valaient également pour des groupes d'éléves de caractéristiques
particuliéres. Le concept d'équité guidera 1c1 notre analyse , concréte-

ment, examinons dans quelle mesure les écarts présents entre éléves en
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début d'année vont se combler selon que l'on considére tel ou tel

groupe d'éléves. Le tableau III.7 présente les résultats des estimations.

Tableau II1.7 : Effets des activités musicales selon le niveau initial
des éléves. (score en lecture en fin de grande
section)

Score en lecture
VARIABLES coefficients t
Musique si faible +4,12 wEE
Musique 51 moyen +3,66 HrE
Musique s fort +2,17 *

Les coefficients sont exprimés selon une hiérarchie déja connue,
ils sont d'autant plus forts qu'ils concernent des éléves initialement
faibles. Les écarts entre les éleves faibles (+4.1 points} et moyens
(+3,66 points) des classes expérimentales et ceux des classes témoins
sont donc importants et statistiquement trés significatifs (au seuil de
1%). Les éléves initalement forts réalisent €galement de meilleures
performances dans les classes musique que dans les classes témoins,
mais [a différence est plus modérée ; I'écart est de 2,2 points (significa-
tif au seuil de 10%). Le graphique III.7 wvisualise les effets de
I'expérimentation musicale sur {a préparation a {a fecture en fin de
grande section sefon [e niveau initial des éléves en début de grande
section matenelle. L'ajlure générale de la courbe montre bien

l'influence positive et fa dimension €quitable de la musique.

115




LES EFFETS DE L'EXPERIMENTATION

Valeurs des
coaffidants

] T + T
falblas mayens foets
MNEveau |nitial des
Ehrveay
Grpliique L7 - Effets des activiiés musicales en GS sur le score en

lecture en fin de GS, seion le mveau 1niaal des éléves

Auterme des analyses des effets immeédiats de 'expénmentation,
il est possible d'avancer quelques conclustons particlles. Tl apparait que
fes activités musicales pratiquées pendant I'année de grande section
influent positivement sur les performances des éleéves. A [a marge de
Panalyse générale du fonctionnement de la grande section de maternel-
te, on constate une progression plus élevée des éléves scolarisés dans
ies classes expérnmentaies. La pratique de la musique sembie en
général profitable, mais ceci est particuliérement vrai pour los éjaves
initialement faibles. Quand on analyse {es scores dans les différentes
dimensions de I'évaluation de fin de grande section, certains domaines
comme {a discrimination visuelle, la discimination auditive, {e rythme,

semblent particuliérement sensibles a l'influence de [a musique. Par
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contre, aucun effet positif du programme expérimental n'a été détecié
en ce qui concerne la structuration spatio-temporelle. De facon globale,
les activités musicales semblent également préparer de fagon positive
les éléves aux premiers apprentissages en lecture. Enfin, les analyses
ont montré que le temps d'exposition aux activités musicales (Zh ou
4h) n'est pas un facteur discrimunant et que deux heures d'activités du
type de celles déveioppées dans I'expénmentation constituent une durée

suffisante pour obtenir des résultats positifs.

Il nous faut maintenant valider d'une facon plus solide Yefficacité
de l'expénmentation ; c'est en effet par 'analyse des acquisitions des
€leves en fin de CP que l'on pourra effectivement vérifier si la pratique
des activités musicales 2 I'école maternelle se révile étre un chox
pertinent qui produit des effets positifs durables. La suite de la
recherche consiste maintenant a observer les effets a [ong terme de
l'expénmentation, nous allons donc nous :ntéresser désormais A
I'influence de la musique sur 'évaluation de fin de CP, avec un regard

plus aigu sur les épreuves de lecture.

IV. LES EFFETS DE LA MUSIQUE SUR LES ACQUISITIONS
SCOLAIRES EN FIN DE COURS PREPARATOIRE

IV.1. Les effets totaux en fin de CP

Le tabieau [IL.8 indique les effets de l'expérimentation sur les
acquisitions des éléves en fin de CP en frangais, en mathématiques et
sur le score global qui agrége ces deux dimensions. La lecture des
résultats appelle plusienrs commentaires. Tout d'abord, on remarque

que, de fagon moyenne, fes coefficients sont positifs et significatifs
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Indiquant une nfluence bénéfique de I'expérimentation musique en
grande section sur les acquisitions des éléves au cours préparatoire.
L'expénmentation menée dans les classes de grande section exerce
donc des effets positifs durables dont I'intensité semble s'étre 1égzre-
ment accentuée dans |e temps. Les écarts en mathématiques sont forts

plus de 3 points, alors qu'en francais, les effets enregistrés sont un peu
plus faibles, mais restent néanmomns importants puisqu'ils correspon-

dent & des écarts d'acquisition de plus de 2 points.

L'analyse du score global montre que P'expénmentation “musi-
que” a laiss€ une empreinte marguée sur {es acquisitions générales des
€leves en fin de CP _ {e seul faux d'avoir bénéficié du programme
expénmental permet aux éléves d'augmenter leur niveau d'acquisition
de prés de 3 points, cela est loin d'8tre insignifiant. A titre de
comparaison, les effets pédagogiques de la scolarisation maternelle 4
'ige de 2 ans, se chiffrent en fin de cours préparatoire {sur une échelle
d'acquisiion comparabie) 4 3,6 points (Jarousse, Mingat, Richard,
1992), sachant que {'écart moyen d'acquisition en fin de CP entre les
enfants de cadre supérieur et d'ouvrier est évalué a environ 10 points

dans la méme échelle de mesure.

Tabieau IT1.§ : Effet de [a musique en GS sur les acquisitions en
frangais, mathématiques, ainsi que sur fe score

global en fin de CP

Francas Mathématiques Score giobal
coefficients t caefficients H coeificients
Musique +2,11 ** +3,02 *AE +2,77 HoH
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Des écarts substantiels sont donc relevés en fin de CP, ces écarts
sont méme 1égérement supérieurs a ceux enregistrés en fin de GS et
faissent supposer que l'expérimentation musique posséde au dela de
son efficacité immédiate (qui consiste en fait & une préparation A la
scolarité uftéreure), une efficacité a plus long terme qui se manifeste-
rait par des effets différés. Une question est donc de séparer dans ces
effets totaux en fin de CP, la partie qui s'est mise en place pendant ia
srande secton de maternelle, et celle qu s'est constituee au cours de
Pannée de CP.

IV.2. Séparation temporelle des effets de I'expérimentation

Le modéle TEST3 = HTEST1, CSD, AGREG, AGREGCP,
MUSIQUE), estmé précédemment, permet d'évaluer l'effet des
activités musicales de GS dans la progression globale des Zleves
pendant les deux années de grande seciion et de cours préparatoire.
Pour réaliser la séparation temporelle recherchée entre les deux années
d'éwudes, deux méthodes identtques du point de vue de leurs résultats

sont possibles

. on peut mesurer les différences observées en fin de grande
section de maternelle par le modele TEST2=f(TEST1, CSD, AGREG,
MUSIC), et estimer leur impact sur les acquis de fin de cours
préparatoire par l'intermédiaire du modeéle TEST3 = [(TESTZ2, CSD,
AGREGCP, MUSIC) | cect permet d'identifier fa partie des effets

observés en fin de CP gu: se sont constitués pendant {a grande section.

~on peut évaluer l'effet des activités musicales de GS sur les

progressions en cours de CP par l'intermédiaire du modgle :
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TEST3 = f{(TEST2, CSD, AGREGCP, MUSIC) et identifier, par
différence avec l'effet total, ce qui s'est constitué en cours de GS.

Le tableau I1.9 présente [a décomposition des écarts nets

d'acquisition estimés dans une logique temporelle.

Tableau I.9 : Répartition dans le temps des écarts nets d'acquisi-
tion en fin de CP. (score global)

Ecarts nets Ecarts nets Ecarts nets totaux
pendant pendant fe CP en fin de CP
la grande secuion
Valeur i Vajeur L Yaleur i
Musique +1,19 wEE +1,58 * +2,77 wkk

Les écarts totaux en fin de CP (2,77 points pour le score global)
peuvent &tre considérés comme une mesure générale de Pefficacité de
I'expérimentation musitque. L'examen du tableau I1.9 nous renseigne
sur la répartitton temnporelie des effets de l'expérimentation , on
observe quenviron 40 pour-cent (1,19/2.77) de leffet final est
directement visible en fin de grande section de maternelle. alors
qu'environ 60 pour-cent (1,58/2,77) correspond 2 la constitution (de par
fa musique en GS) de compétences qui ne se_manifesteront que lors
des apprentissages formels au cours préparatoire. L'analyse des scores
de frangais ei de mathématiques (tableau III.10} fait montre d'une
struciure légérement différenciée, avec une intensité particuligre des
effets différés en cours de CP des activités musicales développées en

grande section dans le domaine des mathématiques.
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Tableau IIL10 :  Répartition dans le temps des écarts nets dacquisi-
tion en fin de CP en mathématiques et en frangais.

Ecarts nets pendant le CP || Ecarts nets totaux en fin de CP

Vaieur t Valeur i
Mathémauques +1,67 * +3,02 ok
Frangais +1,26 n.s. +2,11 ok

Pour effectuer une analyse plus compléte, et répondre plus
précisément 4 nos questions de départ, il convient de rechercher quels
sont les domaines spécifiques de 1'évaluation de fin de CP [es plus
sensibies a I'expérimentation des activités musicales muse en place dans
fes classes de grande section. Pour cela, nous avons réalisé une analyse
de chaque item des épreuves de fin de CP en identifiant les domaines

les plus influencés par 'expérimentation en musique,

IV.3. Les effets de Ia musique en GS sur les différentes dimensions

des acquis disciplinaires & Ia fin du CP

Nous avons vu précédemment que les effets des activités
musicales se révélaient étre d'une intensité un peu plus forte en
mathématiques qu'en frangais, il est possible d'aller plus loin dans la
distinction des acquis influencés par la musique en sattachant aux

différents tems dans les domaines des mathématiques, du frangais et
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de la musique® Le tableau .11 wndique les valeurs et fe degré de
significativité des coefficients associés i la vaniable "musique” en GS

pour chacun des items.

Avant d'exarmuner avec plus de détail l'influence de I'expérimen-
tation sur les différentes composantes des trois domaines évalfués, il
importe de souligner que les données de chaque item sont, par nature,
entachées d'erreurs aléatoires beaucoup plus importantes que [orsqu'il
s'agit d'un score agrégé par matiére et plus encore d'un score global
consolidant plusieurs disciplines. En effet, l'agrégation tend a réduire
ces écarts aléatorres et donner une :nage sans doute moins spécifigue
mais statistiquement beaucoup plus robuste. Ces erreurs aléatoires ont
comme conséquence d'affaiblir les refations stabistiques estimées si bien
que i) lorsqu’une relation significative est détectée, cela manifeste une
influence forte, alors que ii) lorsquune refat:on non significative est
révélée, il serait imprudent de conclure que l'expérimentation est sans
effet. On peut tout de méme observer que sur les 22 items analyses, 20
manifestent une relation positive avec l'expénmentation, deux
seulement ayant un signe négatif, celui-ci n'étant toutefors pas
significatif.

2 Rappelons que fes #ems de musigue sonf au nombre de cing, 'épreuve de
frangais comporte dix items et celle de mathématiques sept. Pour ces analyses, ja
distribution des scores de chaque iem a subi une nouvelie standardisanion | Ia
moyenne de chacun d'entre eux a été fixée 4 100 et I'écart-type 4 15,
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Tableau I0.11 : Effets des activités musicales dans les différents
items de Pévajuation de fin CP

Musique Mathématiques Francais
coefficients T coefficients t coefficients t

Ttem | -1,06 mn.s. +1,70 n.s. +1,86 *
Item 2 +2,93 e +4,16 *hE +3.23 wE
Item 3 +0,93 n.5. +3,54 ik +1,46 n.s.
Item 4 +1,60 .5, +1,63 n.s. +1.,49 n.s.
lem 3 +3,92 et +3,90 n.s. +0.66 n.s.
ftern 6 -0,29 n.s. +1,50 m.s.
ftem 7 +1,92 n.s. +i,23 n.s.
Item 8 +i.68 n.s.
Item 9 +0,58 n.s.
Item 10 +1,76 *

Dans le domaine de {a musique, nous avions mentionné
auparavant que ['expérimentation [aissait encore des traces quand on
analysait les performances des éléves aux épreuves de mustque en fin
de CP L'analyse des scores de chaque item montre que deux items
apparaissent spéciatement influencés par I'expérimentation, a savoir i)
Iitem 2 qui ntéresse 2 la fois {a mémonsation et la structuration
temporelie et ii) 'item 5 qui concerne la discrimination auditive et [a
capacité a identifier des compositions de différents sons émis de fagon

simuitanée.

Dans le domaine des mathématiques, deux items apparaissent

plus discrimunants que les autres. L'itemn 2 invite les éléves a compiéter
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des suites de nombres rangés par ordre croissants ou décraissants, alors
que l'itern 3 consiste a établir la correspondance entre 1'€criture des

nombres en lettres et en chiffres.

Enfin, dans le domaine du frangais, trois items apparaissent &tre
plus spéciaiement affectés positivement par l'expérimentation : l'item |
demande aux éléves une restitution ordonnée d'une suite de mots (par
I'écriture d'une phrase) , pour cela, {es enfants doivent s'appuyer sur
des indices visuels comme la majuscule, mais aussi sur une fecture
nécessitant {a connaissance du sens des mots |, l'item 2 fa:t intervenir
la discrimination auditive et visuelle par la reconnaissance par écrit de
mots énoncés 3 voix haute, L'itern 10 est un exercice souvent utilisé
pour évaluer les compétences des éléves en lecture (les €léves sont
invités a dessiner ce que leur évoque la lecture silencieuse d'un court
texte), la notation est graduée selon le nombre d'éléments du texte

effectivement présents dans le dessin.

On peut peut-&tre lire une continuité entre les observations faites
sur fes utems de francais et de mathématiques. En effet, i1 apparait
qu'au deld des domaines d’évaluation scoiaires en CP, |es éléves qui
ont bénéficié de l'expérimentation musicale ont développé davantage
gue Jeurs homologues des classes “ordinaires” des compétences
transversales qui concernent des notions telles que la capacité de
rythme, de succession et d'ordre. Par exemple, on peut sans doute
rapprocher la continuité dans {a chaine numérique avec la reconstitu-

tion de phrases sur la base des mots élémentaires.

Pour poursuivre ['anaiyse des effets de la musique sur les

progressions des éléves, on peut chercher a aller au dela des effets
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moyens pour aborder fa possibilité d'effets d'interaction entre les
variables "musique” et certaines vartables individuelles. Plus concréte-
ment, il s'agit d'examiner st les effets de la musique sont les mémes
sefon que l'on s'adresse 2 telle ou telie population d'¢jeves. Plusieurs
dimensions peuvent étre prises en considération et notamment, le
mveau initial des éléves, leur ongine sociale et leur nationalité

linteraction avec la scolarité antérieure et en particulier la maternelle
précoce sera également analysée. Examunons ces différents points de

facon successive.

IV.d. Les effets différenciés des activités musicales

IV.d 1, Selgn le nivean inttial des éléves

Nous avens vu précédemment, qu'au cours de {a grande section,
{'expérimentation musicale profitast de facon plus intense aux éleves
initialement faibles. Examinons maintenant st cette structure se
retrouve dans fes progressions en cours de CP (acques de fin de CP sur
la base des acquis de fin de GS}. Le tableau [I1.12, ci-aprés, donne les

résultais obtenus.

Tableau III.12 : Effets différenciés de lexpérumentation sur fes
progressions des €leves en cours de CP, selon e
niveau des €leéves a I'évaluation intermédiaire.

Frangais Matheématiques Scare global
Varwables coefficients | ¢ coefficients | © coefficients | ¢
Musique si1 faible .2,29 n.s. =236 n.s. «2.31 n.s.
Musique 51 moyen +0,62 n.s. +2,19 * +1,52 n.s.
Musique st fort +4. 84 k% +3,53 i +4,53 ik
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Le tableau fait apparaftre une hiérarchie des écarts similaire dans
tes deux domaines ; les valeurs des coefficients sont dautant plus
faibles que les éléves ont un moindre niveau d'acquisition a I'évalua-
tion intermédiaire de fin de GS. Cette structure est inverse de celle
décelée lors de l'analyse des effets différenciés en grande section de
maternelle. Quand on observe [eurs progressions en cours de CP. ce
sont les éleves initialement les plus forts qui tirent un meilieur part de
l'expénimentation. Cette structure est davantage accentuée en frangais
dans la mesure ol seuls les éléves "forts” profitent d'avoir €té exposés
a l'expérunentation musique en grande section ; en mathémanques, les
gigves moyens tirent ézalement un hénéfice, alors que cela ne semble

pas étre le cas en francas.

On note aussi le signe négatif, bien que non significatif, de
impact de la musique sur les progressions en cours de CP des éléves
ayant un score d'acquisitions faible a I'entrée dans cette classe. Le
caractére non significatif atténue certes les conclusions qu'on pourrait
en tirer, mais le signe négatif peut toutefois amener des 1nterrogations
légztxmés. On avait trouvé une structure mnverse en grande section et
une question est évidemment maintenant de déterminer quel est le
soide des effets de l'expénmentation, solde d'une influence qur a
tendance 3 réduire {es disparités en cours de G3, et & plutdt les

accentuer en cours de CP.

Ceci nous mvite A examuner de facon globale les effets de
I'expénimentation sur {'ensembie des deux années et & identifier si les
effets différenciateurs sont plutds globalement positifs ou négatifs. Pour
ce faire, il convient de ré-estimer des modgles analysant les acquisi-
uons de fin de CP sur {a base du score initial de début de GS et des
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variables individuelles et contextuelles en autorisant l'impact de
I'expérimentation musicale a &tre différent sefon fe niveau imitiaf {début
de GS) des éléves (tableau II1.13).

Tableau IT.13 :  Effets différenciés de l'expénmentation sur les
acquis de fin de CP selon le mveau imtial des
éleves en début de GS.

Frangms Mathématiques Scare globat
Vanables coefficients t coefficients i ceefficients
Musique s faible +3,67 ** +4,67 bl ++51 ok
Musique s1 moyen +1,17 n.s. +3.38 R +2,46 i
Musigue s1 fort +3,10 *=x +1,72 ns. +2,61 Kk

En agrégeant les deux effets, ¢’est a dire en examinant comment
des enfanis progressent entre le début de la grande section de
matemelle et la fin du CP, selon que leur niveau initial était faible,
moyen ou fort et qu'ils ont été exposés, ou non, aux activités musicales
de l'expénmentation en grande section, on observe une structure
giobalement plutdt égalisatrice. Sur le score global, comme en francais
et en mathématiques, ce sont les éleves faibles qui tirent le profit le
plus grand de l'expénimentation. L'écart est de +4,51 points en
moyenne, ce qui est tout a fait appréciable puisque cela représente 0,30
unité d'écart-type de fa distribution des acquis. Quand on examine
maintenant [a relation d'ensemble, il apparaft sur le score global une
situation positive mais comparable pour les éléves moyens et foris. Le
graphique IIL8 iliustre les différentes relations, a savorr {es écarts dis

a 'expénmentation selon le nivean des éléves en début de pénode i)
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au cours de ia classe de GS (relation en powntillés}), ii) au cours du CP
(relation en tirets) et iii} sur Uensemble des deux anpées (refation en

trait plein).

Graphique IIL8 Effet de l'expénmentation musique en cours de GS, de CP,
et sur I'ensemble des deux ciasses selon le mvean des éléves
i f'entrée en GS.

Les différences entre le francais et les mathématiques sont dans
leur ensemble assez peu importantes, mais on notera que les effets de
la musique en GS concernent de facon un peu plus intense cette
demniére discipline. Pour les éléves faibles, le bénéfice sur les deux
années est de 3,67 points en frangas et 4,67 points en mathématiques.
Quant 2 ia relation entre l'effet de {'expérimentation (sur les acqus de
fin de CP sur Ja base du nivean de début de G5}, et le niveau initial
des éléves, on observe que celle-ci est la résuitante d'une décroissance

réguliére, en mathématiques, lorsqu'on considére des éléves rnitiale-
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ment plus forts, et d'une structure plus heurtée en francais ol ce sont

fes éleéves moyens qui tirent {e profit {e plus faible.

IV.4.2, Selon la nationalité de 1'éléve

La méme structure analytique a été estmée, mais en organisant
l'interaction de l'effet de 'expérimentation musicale avec cette fois la
nationaiité de l'éléve . on a ains: distngué trois groupes  fes €léves
de nationalité francaise, les éleves d'origine maghrébine et les €leves
étrangers non maghrébins. Le tableau III.14 présente les coefficients

associés a ces variables.

Tablean II.14 : Effets différenciés de Vexpérimentation sur ies
acquis de fin de CP sefon [a nationalité de I'élave.

Frangus Mathématques Score giobal

Vanables coefficients i coefficients ! coefficients
MFRANC +§,39 i ns, +1,24 | ** +1,97 | **
musique st
natronalité frangaise
MMAGH : musique +6,18 | ** +15,71 § **= +9.99 | *=»
si magheébin
METRANG +10,69 e +7,31 b +5,73 b
musique 3t
autre étranger

Les analyses refatives au score global indiquent clairement que
les enfants d'origine étrangére sont particulirement sensibles au
programme musique ; feur exposition a l'expérimentation musicale en

GS conduif & un score de 10 points supérieur a celui de {eurs homoio-
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gues ayant sutvi une scolarité ordinaire en grande section de maternei-
fe ; la différence est trés considérable. Les éléves de nationalité
francasse progressent aussi mieux dans [e contexte "musique” mas

['écart n'est que de deux points, ce qui reste toutefois appréciabie.

L'examen des scotes de mathématiques et de frangais pointe
quelques différences dans l'interprétation des effets de {a musique selon
la nationalité de Téleve. La structure d'ensembie est globalement la
méme, mais il sembie que fes éleves maghrébins profitent particuliere-
ment de l'expénmentatzon musicale dans feurs acquis en mathématiques

au cours préparatoire.
IV.4.3. Selon la scolanté antéreure

On examine ici la possibilité que les effets de ['expénmentat:on
musique différent selon [a durée de fa scolarisation antérieure en
maternelle. A prion et en absence d'une théone ferme sur ce suget,
deux arguments soni envisageables . i} les €léves qui ont eu une
préscolarisation longue ont acquis des compétences qui les rendent pius
aptes A profiter de l'expérimentation {effet de complémentarité} ; ii) fes
éléves qu: ont eu une scolarst€ matemelle plus courte vont pouvoir
compenser leur moindre exposition 2 Pécole par les bénéfices de
l'expérimentation en musique {effet de substitution). Pour identifter
laqueile de ces deux conjectures est empiriquement vatidée, nous avons
redéfini ia vagable d'expénimentation musicale (éléve originare d'une
classe musique / €léve issu dune classe témoin) en disunguant trots
groupes d'€élgves selon la durée de leur préscolarisation. Le tableau
II1.15 donne les résultats obtenus.
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Tableau III.15 Effets différenciés de l'expérimentation sur les
acquis de fin de CP selon {a durée de scolarisation
prééiémentaire.

Frangais Mathématiques Score globs
Yanables coefficients B coefficienis s coctficienis '
MC : musique st +3,36 | *=* +291 | * +3.39 | ==

durée matemclle 1/2 ans

MM : mustque 51 +:,89 | ns. +34d | Eer +21.88
durée matemelie 5 ans

s

ML : musique 51 +i,36 | ns. +1,78 | ns. +1,78
durée maiernelie 4 ans

5.

On observe de fagon trés nette l'influence différenciée de {a
musique selon {a durée de fréquentation de ia maternelle. L'interpréta-
tion des coefficients est assez aisée | bien que les effets apparaissent
en gendral positifs pour les trois populations considérées, les effets de
l'expérimentation sont d'autant plus faibles que jes éléves ont éte
scolarisés {ongtemps en maternelle. Tis sont les plus faibles pour ceux
qui ont bénéficié d'une scolarisation précoce et plus Intenses pour ceux
qui sont entrés en maternelle a I'dge de 3 ans et plus encore a 4 ans.
Il semble donc que ce soit une structure de substitution i laguelle nous

ayons par conséquent affaire.

Ces résultats montrent que le contenu pédagogique de 'année de
grande section arrive A se substtuer a {influence attestée comme
positive (d'aprés les travaux sur {a question} de la scolansation 4 ['dge
de deux ans pour les éléves qui n'en ont pas hénéficié. Concrétement,
et d'une manigre, certes lapidaire, on peut penser que deux ou trois

années de maternelie dont une bien "remplie” seraient autant bénéfi-
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ques que quatre années “ordinaires” en terme d'acquisitions ultérieures
pour les éleves. Autrement dit, I'impact de {a scolarisation en mater-
nelle dépendra:t davantage de la qualité de l'enseignement recu au

cours de la derniere année gue de sa quantité {en terme de durée).
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CONCLUSION

L'expérimentation mise en piace avait comme objectif principal,
d’'examiner comment la pratique réguligre d'activités musicajes cibiées
en grande section de maternelle pouvait influer sur les acquisitions
scolaires "ordinaires” des éiéves, en fin de cours préparatoire. Afin de
détermmuner précisément l'incidence du programme musical sur les
progressions individuelles, on a considéré ['expénmentation comme une
action qui s'inscrivait comme une entité dans le fonctionnement généraf
des classes de grande section. C'était donc a [a marge, par des
modifications autour des processus généraux de progression des élgves
dans le cadre scolaire, qu'on pouvart évaluer 'impact de expénimenta-
tion. La descniption et T'analyse de ces processus généraux (influence
des caractéristiques individuelles des éléves et des contextes de
classe/maitre) constituait donc une étape instrumeniaie incontournabje
pour conduire l'évaluation des effets de l'expénimentation. Bien que
I'analyse des processus généraux propose des résuftats intéressants, Ja
cible de I'analyse concerne I'évaluation spécifique de 'expérimentation
musique.

* En premuer lieu, il convient de souligner que les éléves qui ont
été exposés a I'expérnimentation ont progressé sensiblement mieux dans
leurs acquis scolaires que ceux qui ont éié scolarisés dans les classes
tdimoins. Ces résultats valent sur les acquis observables en fin de
grande section de maternelle mais aussi, et de Fagon plus convaincante,
sur les acquis scolaires de fin de cours préparatoire. Sur le score giobal
agrégeant les acquisitions en frangais-lecture et mathématiques, 1'écart
est de + 2,77 points dans I'€chelle retenue pour les mesurer, dont
P'écart-type est de 15 points.
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* En second lieu, il apparait que les deux domaines de base des
acquis de CP sont positivement affectés par l'expérimentation musicale
conduite ici, pussque I'écart moyen mesuré est de + 2,11 points dans
le domamne du francais-lecture et + 3,02 pownts dans celul des
mathematiques . on peut donc considérer que les éléments positifs
associés a 'expérimentation ont une forte composante transversale sur

les progressions des éléves.

* Par ailleurs, l'expénimentation s'était développée au sein de
deux échantillons différents sefon le temps d'exposition des éléves aux
activités proposées. Amnsi, un groupe de classes de grande section a-t-
elle nus en place deux heures hebdomadwres de musique, afors qu'un
second groupe de ciasses en proposait quatre heures. Cetie organisation
de l'expérimentation devait permetire de donner des indications sur ie
temps qui serait empinquement perunent d'aliouer 4 ces activités au
cas oli elles se serasent (par anbcipation) révélées positives. Les
resultats montrent sans ambiguité que deux heures sont suffisantes et
qu'on ne gagne rien de trés significatif 4 augmenter (e volume horaire
au dela de ce chiffre. Ce résuftat est important sur e pian concret car
il permet de développer ces activités avec des perturbations relative-
ment limutées dans 'organisation générale du temps de classe pendant

P'année de grande secuon.,

* Enfin, au dela des effets moyens relevés, on a montré que
certamns €leves profitaient plus que d'autres des activités développées
dans l'expérimentation ; de fagon giobale, les é2ves dont les acquis en
début de grande section étaient plus faibles, ainsi que les €léves de
nationalité étrangére avalent une tendance A profiter significativement

plus de I'expénmentation. Sur la base des acquis scolaires en fin de
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cours préparatoire, 'expénmentation musicale évaluée 1c1 présente donc
une dimension égalisatrice tout a fait positive. De fagcon complémen-
taire, on a observé que l'expérimentation avait davantage d'impact sur
les éigves qui étalent entrés a I'écofe maternelle a trois ou quatre ans
que sur ceux qui avatent bénéficié d'une scolarisation précoce (3 I'dge
de Z ans) ; sur ce plan, i y a également une dintension compensatrice

positive associde a l'expérimentation,

De fagon globale, il apparait done clair que I'expérimentation
musicale en grande section, telle que congue et réalisée ici, présente
des aspects trés positifs pour fe fonctionnement général du cycle des
apprentissages fondamentaux. Cela dit, des améliorauons du pro-
gramme d'activités proposées sont ausst vraisemblablement possibles,
notamment dans [a dimension de [a structuration spatio-temporelle des
enfants. De facon plus générale encore, les résultats obtenus montrent
aussi que des aménagements relativemnent faciles a mettre en oeuvre
dans le fonctonnement de I'école peuvent conduire a des effets positifs
sur les acquisitions des €léves ; la variabilité de Porganisation du temps
d'une classe a l'autre, tant en grande section qu'au cours préparatoire

indique en outre que cela est possible.
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ANNEXE |

Dosster individuel de {'éiéve

Nom de {'éleve: Prénom:
Ecole: Commune:
Deépartement:
Sexe: Date de nasssance: ... /..../198..
Nationalite:

Langue pariée a la maison:

Nombre de fréres et soeurs:

Rang de {enfant:

Nombre d'années de maternelle {(non compns Vannée en couss}:
Nombre d'insenptions:

Mombre d'années de présence effective, a plein temps:

i temps paruiel:

Profession "permanente” des parents (ouvmer ou employé sans qualification,
ouviier qualifié, employé, techmaicien, cadre moyen ou supémeur/gros patron,
enseignant, artisan ou commergant i son compte, sans profession).

Pére:

Mere;
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ANNEXE 2
QUESTIONNAIRE CLASSE GRANDE SECTION

NOMBRE DE CLASSES DANS L'ECOLE: _

NOMBRE D'ELEVES DANS LA CLASSE: _____ dont:
G.S.. ML.S..
PS.. C.P:

Pranguez-vous des déclowsonnenents ou des échanges de services avec d'autres

classes? Quid NONO

Si otr, avec quelles classes?
Queelles sont les activues pranquées lors du déclotsonnemen:?

Duree hebdomadaire consacree au déciotsonnement:
Seton quels critéres, lors du déciotsonnement, les groupes d'éléves soni-ils
constifués?

Nombre de groupes consiuués:
Nombre d'éléves par groupes:

Modes de groupement d'éleves (vour tableau 1).

La colonne "PRESENCE" wdique la présence de la maitresse aupres des éléves
pour une activite donniee. Remplir le tableaw page sinvante, ligne par lisne.
Trots modes d'orgamisation peuvent étre notés:

{+ L'instintnce dinge une activité collective, tous les enfanis praiguent
cefte aciivité: dans ce cas, tnscnre fa lettre C dans la cofonne "PRESENCE" en
face de 'ocnivieé pranquée,

2. Les enfants pranquent la méme activue, in clusse est organisée gn
groupes, Uinsntutrice pariage son temps entre les différents groupes: wnscrre la
tettre G dans la colonne "PRESENCE". en face de l'acuvié pratiquee.

3- Liinsututnce dinge une activité avec un groupe. Les autres éléves sont
repartis en groupe e! pratiquent daulres acnvilds: mmscrnre une croix dans ia
colonne "PRESENCE", et dans chague colonne qui correspond & une activiré
pratiguee par ur groupe. (sur la ligne de Uactivite dingée par Uinstituinice)

[48



ANNEXES

Modes de groupement déléves: #p IM L 1L 1 IM|la ta 1
TABLEAU { — RlA'AJE |[R IO R |CIE
EIT | NIJC|[AI{T |T |T ;U
SIH|IG|T (P RS [I X

EjE 1A |UIH:iC vV

N|IM|G IR ] i P il

ClA|JEJE§S {T |L T

E|T MIE |[A{E

I E S S

Q T

] i M

E QiA

S U iN

E (U

S |E

L

L

E

S

MATHEMATIQUES

LANGAGE

LECTURE

GRAPHISME

MOTRICITE

MUSIQUE

ARTS PLASTIQUES

ACTIVITES MANUELLES

JEUX
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SEMAINE N° ___

ANNEXE 3

Grille dutilisation du temps en grande section.

code classe:

LUND}

MARDI

JEUDI

VEMDREDI

SAMEDI

MATHEMATI-
QUES

LANGAGE

LECTURE

GRAFHISME/
ECRITURE

ED.PHYSIQUE/
MOTRICITE

EQUCATION
MUSICALE

ARTS PLASTI-
QUES

ACTIVITES
MANUELLES

CONTE

RANGEMENT

JEUX

TOILETTES

GOUTER

SIESTE

ACCUEIL

RECREATION

HABILLAGE/
DESHABILLAGE

AUTRES
ACTIVITES
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ANNEXE 4
Consignes de passation et test enitial: début grande section de maternelle

Consignes geénérales:

L'épreuve se passe de manigre collective, par groupe d'environ 135 éléves.
Elle se dérouie en deux €rapes d'environ 30 msnutes separées par une récréalion
d'environ 10 minutes.

Avant de commencer, vérifier que:
- chague enfant dispose d'un crayon taillé.
- que tous les enfants sont piacés de fagon séparée.
- qu'un tablcau est bicn visible de tous les enfants.
- gue fe document de chaque enfant porie son nom et prenom, ainsi
que le nom de l'école et de Penseignant (ceci est nole par ia
maitresse).

L'épreuve est passée dans un assez grand nombre de classes et i est
indispensable que ies conditions de passation soient aussi homogénes que possible
d'une ciasse i 'autre. Il canvient par conséquent de suivre précisément a consigne
et de ne pas ajouter d'information supplémentare; bien suivre ie temps impartt &
chaque item. C'est vous qu donnez le signal de passer a P'exercice suivant.

PREMIERE SEANCE
"Aujourdtuu, nous allons faire des pertts jeux ensemble.”

“Sur la feuille, vous aver des dessins dans les cases. Dans fa premiére, il vy a une
grande croix dessmée. A céte, il v a une case vide {la montrer aux enfants en leur
demandant de mettre leur crayon dans cetie case vide: verifier). Dessine
mainienans ia méme crowx dans cetre case vide." (laisser | minuie;.

"M amntenant en dessous de [a crowx, il ¥ a un rond, fais de méme et dessine un
rond pareil dans la case a coteé du rond dessiné.” (lusser | munuie} “Continue avec
les autres dessins en dessous en copiant chagque dessin dans la case vide qut est
d céeé. "(Jaisser 2 minues).

"M aintenant, tonmez {a page."”

“Mets le doigt sur fe moulin (vérifier). Dans le cadre a cété, on a commence de
dessmer quelgue chose: i ¥ a un bdion, un rond, un baton, un rond.. Mas ia ligne
n'est pas fine; tu vas finir comine elle est commencée, parzil que le débur. "{lasser
| munute).
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“A rrention, nous changeons de ligne (montrer fa poule). Dans le cadre de la ligne,
on a faur des petites cases. Dans les cases, on a dessing des bdtons. Regarde
comment on a commenced o piacer les bitons dans les cases: 3 barons, 1 bdron, 0
bédton.. Tu vas continuer de fa méme maniére jusqu'an bous en Iragant 3 bdtons.
! béron, O baton jusqu'aw bour,” (Jasser 2 munutes 30,

“Mets mmmntenant le doigt sur le petit cochon {verifier). A cdté il v a une ligne de
pownts, On a commencé a iracer le chemwun en faisant des pents ponts entre les
pownes {montrer). Le chemin passe par tous les potnis. Tu connnues de {a méme
Sfacon jusqu'au bowt de ta ligne. " (laisser § minute)

“A ttenuion, nous changeons de ligne {montrer {e chat). it ¥ a encore une suire de
pounts, mais cette fors, {e chemw: ne passe pas par rous les pouis. Regarde hien:
un grartd pont saute un pond, puis i peil poni va au potnt a ¢6ig, un grand sante
un powutt, un penl rejount le pownt a coté... Tu fais pareil jusqu'au bour.” (laisser 2
minuges}

"En bas de ia page, a cté de la petite souns, on a commency a tracer des boucles,

e gra.rlde DRIS lineg pellig, une gra.nde piis une perrre: VoUs condinuel o dessier

des boucles, une grande puts une petite, jusqu'auw bout de la ligne.” (fusser 2
minutes 30}
"Mauntenant on tourne la page.”

“Pose le doigt sur le tapin (vérifier). A cote, dans la premiére case carrée, on vou
deux pros poiris noirs et un trmit entre les deux pownts. A cbee, il v a une case
ronde, e vors quil y a ausst dewx gros powmts noirs entre fesquels on a ren
dessiné. Et bien, on va refaire {e méme tran que dans la case carrée.” (Eaire
réaliser sur ia feuilie)

"Maenant fu regardes (e dessin gqui est a ¢dié du poisson, i vois quaire poinis
HOwS et un traie. Attention, ce frait n'est pas mis n'imperte comment, ni nimporte
ou. Tu vas dessiner fe méme traut, sutaé de la méme fagen, entre les gros pownis

noirs de la case ronde a cdie. " (lmsser les enfanis s'exécuter)

"M aintenant tu regardes le dessin a cére de la souns. Tu refais le méme traur gue
celut quy est tracé enire {es points nowrs, dans fa case ronde a céré, enire les pomnis
ot I'on a nen mus.” {laisser les enfanis s'executer)

“Maintenant fais la méme chose avec le dessin suivant en bas de la page a cdie
du coq. Artention tu dois tracer deux rrans.”
“Ne tournez pas la page.”
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"Pose lgn crayon. écoute bien les noms que je vais te dire er essare de tlen
souvenir: LA VOITURE LA CHAISE LES CISEAUX LE BATEAU LES
LUNETTES. Je te les dis une deuxiéme fors: LA VOITURE LA CHAISE LES
CISEAUX LE BATEAU LES LUNETTES. "Mawmtenant on toumne la page.”

En hawr, il y a deux dessins pres du pett cochon. Entoure celwt que jar dit.”
(lassser 15 secondes)

“Maintenant mets le doigt sur {e pent char. A core du petu chai, il v a deux
images sur lesquelles on a vouiu dessmer denx fois {e méme dessin. " {laisser les
enfants regarder guelques secondes)

"Regarde au tableau... i vois gu'on a dessing la méme chose que sur ia feailie...
Est-ce que les deux échelles sont pareilles *" (laisser fes enfanis s'exprimer) "Ou,
elles ont § 2 3 4 barreaux. elles sont toutes les denx debout... L'image est bonne,
Je ia laisse contme cela sans ¥ toucher.”

“Regarde 'image a c61¢ au tablean. Tu vors i y dewx masons.. Les deux maisons
sont-elles pareilles? (laisser fes enfants s'expnmer queiques sccondes)

“"Non, bien siir, la premiére mmson a une petite fenftre, ia deuxidme maison n'a
pas de fenéire... les deux dessuns ne sont pas pareils.. i ¥ a une errcur... l'image
n'est pas bonne, aiors je lao barre.. comme cefa " {barrer Iimage au tableau en
crosx, fare réaliser sur ia feuiile}

"Mers le doigs sur fe pent owseau. En dessous, il y a des images contenant deux
dessins. L'image est bonne st fes deux dessing sont exactenens les mémes. Alors,
n'y touche pas. Siles dessins ne sont pas tout d faur pareils, alors iu les barres.”
(lassser ies enfants s'exécuter)

4

"Tu tourmnes fa page.”

“En haut, il v a trois dessins quu raconlent une histowre: c'est la naissance d'un petit
poussin. Entoure le dessin du débur de histowre.”

"En bas, il v a trois dessins qui racontent une autre histowre: c'est une fille qui va
chez le coiffeur. Entoure {e dessin de fa fin de U'hisroire.”
“Tu tournes la page.”

"Veild un awre jeu. Regarde:
il v a un iapin, il va avec une éroile
it y aun pousstn, il va avec un carré
il v a une souns, elle va avec un rond
il vy a un chat, il va avec le coeur.
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Mmntenant, regarde en dessous. il v o une souns. mais la souns est toule seuie.
Mets ton doigt dessus; tout & cf1é il y a un coeur, un carré, un rond et une etoile.
On a entoure le rond, pourquoi? Parce que dans {e modéle au dessus, {a souns est
avec le rond. Pour mantrer que c'est le rond qui va avec la souns, on a enloure le
rond.”

“M atnrenant, mets tan doigr sur le lapin dessous. Sur le modéle, e lapin est avec
une étoile. Pour montrer que c'est U'éroile qui va avec le lapm, on a entouré
l'étoile.”

"M aintenant regarde le poussin qui est 1onut send er enfoure ce qui va avec. Fas la
méme choase pour le chat, la seuns, fe fapm.” (Jasser tross menutes}

DEUXIEME SEANCE

"Il v o un lapn (le montrer) gut va prendre la rewte {montrer) pour alier manger
{a carotte (1a monirer). Fais avec ton crayon le chemin que va prendre fe lapin
pour aller manger la caronte.” (lauisser trenle secondes}

"En dessous, il v a un fapw qui va suevre ta roure pour aller manger ia carotte; la
route fair des virages, fais comnie tu viens de faire en dessmant avec ton crayon
le chemn suwvy par le fapin powr aller manger ia carorre.” (lassser une minute}

"En bas de {a page, pres de U'owseau (montrer} , wn autre lapin va qussi manger une
carotte. Dessine son chemin en sutvant fa bonne route. ™ {lassser une munuic}

"Ne tourne pas la page.”

“Mamtenait, on retourne le cahier {(monirer). Regarde bien fes ohbjels (misser
quinze secondes), reviens au jeu des lapwins et des caraties (vénifier). Tu towmes
ia page.”

"M atntenant regarde le haut de la page. H v a des objers; souviens 1ot et entoure
les dessins qui étaent sur ia demiére page que tu viens de regarder.” (latsger une
m;nuie)

“Mets le doigt sur la framboise. En face il v g une ligne d'images. Regarde la hien.
(lmsser les enfants s'expnmer; Une de ces inages ne devrait pas étre li
Laguelle?.., Pourquoi?... Le lopin n'a nen d faire avec les potssons.” {faire barrer
le 1apn sur 1o feuille)

"Mess le doigt sur le penty avion, En face, il ¥ a ansst une tmoge qui ne devral pas

étre la Barre-la commme w as faiz pour le lapin.”
“Tu tounes la page.”
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“Je vais re demander de chercher un dessin et guend e lauras irouve, tu
Pentoureras. Sur te premier dessin, on vour des flewrs, Enroure la fleur que esr au
niilien, Sur te deuxiéme dessin, e enfoures l'avion qui est au-dessus du ngage.”

"En dessous des avions, il y a deux lignes dimages, regardes bien la premiére
ligne. Tu vous qu'il v a un chapeaw, un petir verre, un coufeau, un peigne. un
cravon ef une brosse. Aftenfton, entoure ce qui sert a ecrire.”

"Wous changeons de tigne. [l'y a un meétre mban, une épingle, une mguille, une
pelote de (aine, des ciseaux, des lunetes. Entonre ce qui sert a couper. Ne toumne
pas la page."

"Ecoute bien les noms que je vais fe dire er essaie de t'en souvemir: UN
ESCARGOT UNE FLEUR UN POISSON DES BOTTES UNEVACHE UNE
MAISON.

Je te les dis une deuxiéme fois: UN ESCARGOT UNE FLEUR UN PQOISSON
DES BOTTES UNE VACHE UNE MAISON."

"M amtenant 1 teumes la page et tu regardes les dessins gqui sont pres de Uananas”
(montrery. "Entoure fes noms les noms que j'm dir.” (faisser vingt secondes)

"Mets le doigr sur la petite souns {vénfier et dessiner le modéle au tabieau) . A
cite de la souns, il ¥ a une case avec un rond blanc dedans. A céte, il v a
plusteurs cases avec des ronds nous et une seule avec un rond blane, comme le
maodéle, 4 lors, e entoures cette case.”

(fasre au tableau et faire realiser sur {a feuiile}

“Dans la ligne gut es: au-dessous, en face du ceq, tu entoures {a case qui esi
pareille que le modéle qui est dans fa case toute sette.”

"Dans la ligne qui est en face du sapin, c'est e méme jeu: tu entoures Ia case qu
est comme le modéle.” (lmisser trente secondes)

"Tu tournes la page.”

“En haut, on vou des amomaux; un chien, un iibou, un escargot, un otseau er une
grenouitle. Entoure le dewviéme anumal.”

“fl ¥ a des paguets d'étoiles. Entoure le paguet ou il y en a le pius.” (fasser le
temps}

YOn vour plusteurs objets: une bouteille, un verre, une cuillére, une boureille, une
cuillére, un verre (les montrer successivement); entoure l'objer qui est entre ies
deux cuifléres.” (faisser je tempsi

“Muaintenant, dessie une crowx sous la table.”

“Enfin, entoure la boite on il ¥ a le moins de pounts,”

135



T w e e e an w

L!%it[ii

- b&rnvl" Cula  Uhee Bliw,




ANNEXES

Hlioio

@ Hilt il

é_@ QE/PP /?9

157




ANNEXES

™o, L
-~ G
Qe I
&




Z( )
A= ——4

B E B0
= -

P b

1 1

AN




ANNEXES

L=

J

AN

160



SICEICED
=+ ®)
&)

& (- )
(. i




AT

|

ANMEXES

o

/,.r-

b
~=

162



AMNNEXES

163



AR

SN VA 2



ANNEXES

165



o)

ANNEXES

cOejsce]leecjceelono
166

QeQ







ANNEXES

ANNEXE 5

Consignes de passabon ct {est infermédimre: fin grande section de matemelle

Consignes générafes: L'épreuve se passe de manigre collective, par groupe
d'environ 15 éleves et se déroufe en 2 étapes d'environ 30 min. sépardes par une
"récreation d'environ 10 min.

Avant de commencer, veérfier que:
- chaque enfant dispose d'un crayon taillé d'une gomme et d'une fiche bnszol.
- que tous ies enfants sont placés de facon séparee.
- qu'un tableau est bien visible de tous les enfants,
- que ie document de chaque enfant porie son nom et prénom, ains: que e
nom de l'école et de P'ensergnant {ceci est not€ par ia maitresse).

L'épreuve est passée dans un assez grand nombre de classes et ii est
indispensable que les conditions de passation so:ent aussi homogénes que possible
d'une ciasse & 'autre. Il convient par conséquent de suivre précisément fa consigne
et de ne pas ajouter d'information suppiémentaire; bien suivre e temps impart: a
chaque 1tem. C'est vous qur donnez {e signal de passer a I'exercice suivant.

PREMIERE SEANCE

PAGE 1
“A wourd fius, nous allons fawre des petits jeux ensembie " (dessiner 11 bitons au
tableau). “Sur la fewille, il y a un otseau qui est dessiné, (le montrer) mertez

voire dowgr sur l'owean {vénfier). Maintenant regardez, a cété de l'oiseau, il v a
toute une ligne de bdatons. Au-dessus du premier bdton il y a un point (fare au
tableau}, sous le dewxiéme bdton , on a dessine un auire pomnz {fure au tableaun),
sur le Iroisiéme bdton, on a dessind un pomt au-dessus (fare au tableau), au-
dessous du baton d'aprés, on a dessine un autre poins, Matntenant, on va contintier
toute la ligne comme elle est commencée,(faire réaliser aux enfants) un pownr au-
dessus.un dessous, un dessus, un dessous...” (faire au tableau en méme temps)
"A rtention, on change de ligne (montrer (e potsson), if ¥y a encere des bétons avec
des points. Regardez e début de ia ligne: il y a deux pownss au-dessus, un pownt
dessous; deux poinis au-dessus, un pownt dessous. Vous aller connnuer ia ligne
comine elie a 1€ commencée, jusqu’an bont.” {lassser | munuie 30).

“"Mamrenant mettez votre doigt sur ig fleur, regardez: il y a encore des bédtons
dessinés avec des points. Aitention, il n'y en a pas sur tous ies bdrons ! Regardez
bien, il y a un pomnt au-dessus du premier béton, il n'y en a pas au-dessus du
deuxiéme, puts ¢a recommence pareil, Vous allez continuer la ligne comme elle
a ere commencee, jusquau bout.” (laisser | minute 30}

"Matntenant, on foumne la page.”
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PAGE 2

"Mettez ie doigr sur le poisson {vénfier). A cdié d v a une ligne avec bequcoup
de cases. Dans les cases, on a commencé de dessiner des bdtons. Regardez
commen! on a placé les bitons dans les cases: 3 bédions, 1 bdton, 2 bdions, 3
bdtons, { bdton, 2 bitons...Vous allez conninicer de la méne manidre pusqu'au bout
de ia ligne.” (laisser 1 minute 30}

“Mettez mamtenant le dowgr sur l'oisean (vérfier). A cdte il y a aussi une ligne de
cases avec des bdtons. Regarder comment les bdtons sont places: 2 bdions, |
5

biton, 3 bdtons, O bdron, 2 bdions, | bdton, 3 batons, 0 béon,.., Vous alle:
conitnuer de ta méme maniére jusgu'an bour de (a ligre " (lmsser { minuie 307

"M aintenant regardez en dessous, mettez votre doigt sur le gros poisson qui est
dessing. Plus Ioin il ¥ a un petur poisson (montrer). Mettez voitre crayon sur la
bouche du gros poisson. Vous allez faire avee vowre crayon le chemin que va
prendre le gros poisson pour aller retrouver le pettt paisson. il ne faut pas couper
de traus!” (laisser | minute 30}

"En dessous,il y a une pente fille qut veur aller chercher une pomme (montrer).
I four dessiner avec ton crayon le chemin que va prendre la peute fille pour
manger la pomme. Anennon; il faur chowsir la bonne route, elle fanr des viroges
er il ne fanr pas couper de traus.” (Jaisser | minute 30) "M amntenant, on tourne ia

page.”

PAGE 3

Copier I'étiquette "tarte” au tableau.

“Regardez, sur cette page on vour un inol encadré c'est e modéle. Le mot quu esr
derr cest - rarte {le montrer au tableau). Merez vorre doigr sur le mot tare quu
est encadré (vérifier). £n dessous il v a une histotre qui est dcrte, écoutez, Jje vous
{a lis. {lire I'histotre lentement). Dans cette histotre, i four rechercher te mot tarte,
Quand vous le voyez, vous lentourez. v en a piusieurs, il ne faut pas en
oublier.” {lassser 2 minutes, pas plus)

"Maintenant, on tourne la page.”

PAGE 4

"En haut de fa page, il v a ttne petite maison er a c01é on a dessiné un cadre.
Dans le cadre on a écnt une perie pirase en attaché. Je vais vous ia Hre: le chat
de lola Vous allez dcrire la méme phrase en dessous. Vous allez commencer
d'écrire o il ¥ a un pefit powny, meiter votre crayon sur le perr pons {vénfier).
M aintenant vous copiez la phrase.” (larsser 3 msnutes}
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"M aintenant vous mertez le doigt sur la franboise. En face, il y a une ligne
dirmages. Regardez-ia bien.(lmsser les enfants s'exprimer). Une de ces unages ne
devrmt pas étre la Loguelle ? Pourquor 7 ... Le lapin n'a nen g fare avec fes
poissons.” (faire barrer e fapin sur fa feuille)

"Mettez le dowgr sur les censes. En face il ¥ a ausst une inage qut ne devran pas
étre la Barrez-1a comme vous l'aver fau pour ie lapm. " (laisser 43 secondes)

"Metter le doigr sur la fleur. Barrez U'image qui ne devrau pas étre 14" lmsser 43
secondes.
“Tourne: ia page.”

TESTS SONORES

PAGE 5
"Posez votre crayon. Ecoutey bien. Prépare; vos oreilles. je vais vous faire
entendre une cassette avec 3 bruits mélangés. Sur voire feuille, il v a plusteurs
dessins, Vous entourerez cewx dont vous aurez entendu le brut. Ecoutez bien!”
Bande n®1 {coucou, héhé, cheval au gatop)
“Prenez voire crayon ei entourez.” (lmsser 13 secondes).
" "Posey voire crayon.”
“Je vais vous faire entendre une cassette avec plusieurs bruits. Essayer de les
garder dans votre 1éte.”
Bande n®2 (chien, tonnerre, vosures + cloches, cour de récréation)
"Toumez la page.”

"Ne tournez pas (a page, cachez les dessins avec le carton,

PAGE 6

"Avec votre crayon, vous allez attacher au dessin des vortures le dessin qut montre
ce que VOUS aves entendu en méme temps que les vouures. " {laisser 20 secondes)
"Ne tourntez pas la page, cachez les dessins avec le carton.”

"Je veus vous faire entendre la méme serie de bruus, Essayer de vous en souvenir
dans {'ordre.”

Bande n®2 (2™ fois)
"Teumez ia page. "

PAGE 7

"Entoure; ce que vous avez erdendu avant les coups de fonnerre. {Iasser 10
secondes)

“Ne tournez pas la page, cachez les dessing, ™
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“Posez votre crayen. Ecoutez bien ces nouveaux bruils: cerlgins sont tour Seuis,
d'aurres sont mélanges. Menez les dans votre 1éte.”

Bande n°3 (scie + avion, mareau-piqueur, mésange + bargnosre + abeilie)
“Tourez ia page.”

PAGE 8
"Vous voyez les dessins. Atrachez ensemble ceux que vous aver enlendus en
méme temps, Ne fmites ren pour ceux qui eratens tout seals. " (laisser 30 secondes}

Montrer I'agrandissement des 4 objets.” Regardez bien ies objets er mettez les dans
vorre tére.” (laisser 13 secondes, pas davantage et cacher Fagrandissement)
"Toumez fa page.”

PAGE 9

"Regardez, il y a des objets; souveneZ-vous et entoures les dessins qul eéfaient sur
la grande feuille que je viens de vous montrer. Ne vous occupez pas des ouires.”
(luisser 30 secondes)

Ne roumez pas ia page, cachez les dessing avec le caron.”

Posez vos crayons et écoutez bien. Je vas vous raconter une historre.” (lire
lentement)

“Papa va au jardin, il mer son chapeau et ses dottes. Son chien le suii, il se canche
a cdte d'un arbre.”

“Vous toumez (o page.”

PAGE 10

“Regardez les dessins, On en a entoure un. C'est {e papa On I'a entoure parce qu'il
est dans Uhistotre. Vous allez bien écowter I'hisioire encore une fois et vous
entourere; fous les dessins qu'il faur pour fa raconter. Posez le carton sur la page
potur ia cacher. "

(relire lenterent en veilfant 4 ce que {es crayons soient posés)

“Mmntenart, gprenez ver crayens, enlever le carton er entonrer tous lex degsing
qiue sont dans Flhustotre, sexlemenst cewx-la " (lmsser 30 secondes)

DEUXIEME SEANCE
“Toumez la page.”

PAGE 11

"Vous voyez [l'oiseau notr, en hant de {a page (montrer), Sous Fowseau, il y a des
cases dessinées.”

"Qu'est ce qu'il ¥ a de dessine dans cex cases?” (lasser {es enfants s‘expnmer)
"I v a des ronds, des crawx. [l v a des ronds noirs et des ronds blancs.”
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"Maintenant en bas de la page, regardez fes cases qur sonr sous le bategu, elles
sont piacées pareil que celles au-dessus, mars dans ces cases, il n'y a nen.™
“Vous atlez dessiner des ronds blancs, des ronds notry et des crowx dans les cases
aux mémes endroits que dans te dessm de l'otseau. (fusser [ minute)

"Toume:z la page.”

PAGE 12

"En haut de la page, il v a une tune dessinee”. En dessous il ¥ a des cadres avec
des dessins. Regardez ies dessins.” (afficher les deux images supeérieures au
tabieau} " On va chercher 51 on entend "[o]" Sur la premiére image il y a un
veau {montrer). Est-ce quon eniend fof dans "veau™ ? ... Out alors je fais une
crowx dans Ia case ici (le faire au tableaw). Faues une crowx dens la case de image
du veau. Sur la dewxiéme unage il ¥ g une roue, Est-ce que jentends [of quand je
dis "roue” * ... Non, alors je ne fars nen.” (vénfier}

Maintenant je ne montre pius fes dessins au tableau. Vous goardez {a reponse dans
vorre téte: Vous ne dites rien,

Sur fa rrotsiéme unage il y a un seaw. Si jentends [of quand je dis seau, je fais
une croix dans ld case; s1 je n'entends pas {of quand je dis sean, ye ne fais ren.”

“Sur la quatriéme ymage iy aun ... {continuer avec {a méme formulation avec
les mots: chapeau - pantalon - cassette - scie - sauterclie. lassser 20 secondes par
tmaget. "Vous toumez la page.”

PAGE 13
“Clesi la page de [a fourmi."

"On va faire fa méme sorte de jeu. Regarde: les dessins.” {afficher les deux
premicres umages au tablean) “On va chercher st on entend "ON" .Sur {a premiére
tmage i ¥ a un mouton {le montrer). Est-ce quon entend "ON" dans mou-
ton?...Cut alors je fars une croix icr (le fawre au tableau). A vous"”

Sur ta deuxiéme itmage il ¥ a un lapin, Je n'entends pas "ON" quand e dis "lapin™
Adars je ne fais nen.”

“Sur l'auire 1mage vous voyez une flenr. St vous enfendez [ON], vans faites une
crow dans fa case, simon vous ne faues rien.” (continuer comme pour le phonéme
fo] avec ia méme formulation, avec les mots: fleur - avion - monire - vélo -
moulin - saven, laisser 20 secondes par image) Tonmez ia page.”
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PAGE 14

"En haut il y a 4 cases avec des dessins. Les dessins racontent une histoire : c'est
la nassance de pents poussins. Les dessins ne sont pas dans U'ordre. Vous allez
harrer en faisant une crowx, le dessin de la fin de filstotre.”

"En bas il y a4 dessins qut raconfent une autre histoire: c'est la construcuon d'une
maison. Les dessins sont tout mélangés. Vous allez entourer le dessin du début de
Mustore. ™

"Toumez ia page.”

PAGE 15

“Clest la page du poussin”

"Metter voire doige sur le premuer dessin de la premiére ligne{vénfier). C'esr fur
qui commande. Regardez fe dessin a coté surla méme ligne, Est-il pareil que celut
qui commande? Non, alors on ie barre. (vérifier) Regardes le dessin survant, est-il
pdreil que celis qui commande ? Cher, alorr on fe laesse. " {contmuer ainsi avec les
enfants jusqu'a {a fin de [a ligne)

“Metrez le doigt sur fe premier dessin de ila deuxieme ligne, Clesr I qut
commande. Vous regardez les autres dessins de la ligne er vous barrez rous cenx
qiel ne sont pas pareils que e modéle ™

"M ettez votre doigt sur la troisiéme ligne. Mamntenant vous conlinues, pour chaqie
ligne de la méme facon. {on aitend que chaque enfant art terminé chaque ligne
avant de passer a la suivante, laisser 45 secondes par ligne) "Toumez fa page.”

PAGE 16
"En haut, vers e soleil, on voir des amimanx: un chien, un chat, un cogq, un hibou.
Emtoures le rroisiéme amimal.”

“En dessous vers le sopmn, il v a des paguers d'éroiles. Entourez le paguet ou il ¥
en a le mowns.""En dessous vers la voiture, il y a des boites avec des points.
Entourez ta boite gu il ¥ a le plus de points.”

"En bas de ia page il y a des tas de ballons. Entoures le 1as de ballons o il y en

a le plus” "Anennon, n'allez pas trop vue!" {laisser 30 secondes pour les 3
premiers exercices, { minuie pour [e demier)
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maman prepare une tarte, une
tarte aux cerises. elle met la
pate a tarte sur le moule.
maman fait cuire la tarte.
la tarte est cuite. maman
sort la tarte du four. elle
appelle les enfants pour venir
manger la tarte. les enfants
se regalent avec la tarte aux

cerises de maman.
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ANNEXE 6 . Consignes de passation et test final: fin de C.I.

Consignes géncrales:
L'épreuve se¢ passe de maniére collective par groupe d'environ 13 éléves. Elle se
dérouie en deux étapes d'environ 30 minutes séparées par une récréation d'au plus
10 minutes. Avant de commencer, vérifier que:
- chaque enfant dispose d'un crayon taillé ou d'un stylo {pas de gomme).
- que tous les enfants sont placés de fagon séparée.
- qu'un tableau est bien visible de tous les enfants.

Page de garde: faire écnre ies PRENOM et NOM par {es éléves,

Vérfier que ces lignes ont ét¢ comectement remplies avant de commencer ies
épreuves. Les autres rubnques: ECOLE, NOM DU MAITRE, seront remplies 4 (a
fin de I'épreuve par I'instituteur et (ou) ia personne chargée de l'admunistration des
sests. Les épreuves, aprés la collecte seront regroupées dans une grande enveloppe
sur {aquelle il faudm écnire fe nom de l'écofe ains: que le nom du maitre de C.P..

La consigne de chaque item sera lue et lorsque ccla est prévu, l'exemnpie
réalisé au tableau. Chague exercice est numéroté de fagon cont:nue par un
chiffre cerclé. Ii faut annoncer clairement le numéro de Fexercice a effectuer
avant de lire les consignes. On attendra qu'un temps suffisant sauf dica-
tions spéciales ait 1€ laissé aux enfants, avant de passer a V'exercice suivant.

PREMIERE SEANCE: EPREUVLES DE MATHEMATIQUES

PAGE 1

Exercice n®t: "Regardez fa bande quu est dessinée. Qbserves fa bien. Il y a des
figures différentes dans chague case, il faut la continuer en dessinant des figures
dans les cases vides jusqu'an bout. Attention, il faui consinuer {a bande comine elle
a éré commencée. En dessous, il y aune deuxidme bande. Observez ia bien. I faut
ausst ta conttnner en dessinant des figures dans les cases vides usquian bour"
(laisser 2 munutes)

Exercice n°2: "Regardes bien les nombres qui soni écrits dans le premier cadre.
Ecnvez les nombres qui mangqueni sur les powntillés. Faites le méme travail avec
les nombres du deuxiéme cadre. Faites le méme travail avec les nombres du
trotsicme cadre. {Imsser 2 minutes) Tourmez {a page.”

PAGE 2

Exercice n°Y: "Regardez le rablean. Le nombre quarante neuf est écnr er chiffres
et en lettres. Le nombre 8 est écrit en chiffres et en iettres. Continuez 4 remplir
ie tablean,” (Jmisser 3 munuies)
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Exercice n™4: “fI faur écrire dans le reciangle le nombre le plus petir que f'on peur
faire avec les chiffres 6 er 5." (Jaisser 30 secondes}

"Plus bas, écnvey dans le rectangie le nombre le plus grand que l'on pews fare
avee les chiffres 2 et 4." (Jaisser 30 secondes)

Exercice n°5; "Campléter les addinons, puis effectuez les opérations.” {laisser 3
minuies) "Toumez ia page.”

PAGE 3

Exercice n°6: "Vouct un premier probléme. Je vous lis U'énonce: Sur la nviére, il
v a § bateaux & vailes et 5 bateaux a moteur. Combien v a 1-il de bareaux sur ta
nviére? Ecnver la réponse.” {latsser | minute)

"Deuxiéme probléine: Maman a donné 40 francs 4 Pierre er auiant a Nicolas.
Combien ont-ils ensembie?” (laisser ! minute)

"Troisieme probléme: A nrélie veut acheter une poupde qui coilte 57 francs. Faues
une crowx sur les pidces quelle doit donner pour payer.” (lmisser | minute)
"Towmez {a page.”

PAGE 4

Exercice n°7: “Ecouter bten! H v a quaire figures: un rond notr. un triangle nowr,
un carré noir, un rond blanc. I faut dessiner ces figures sur le quadritlage. Le rond
noir est déja placé. Regardez bien comment on I'a piacé. [l faut dessiner les autres
Sfigures sur le quadrillage.” {Imsser 2 minutes)

“"Ne toumez pas la page, posez vos crayons!”

TESTS SOCNQRES

“M arntenant nous allons farre-queigues pents exercices pour réveiller nos oreilles,
il faudra étre bien artentifs et ne pas parler.”

Exercice n®l: "Econtez bien! Je vais vous faire enfendre une casseHe avec des
bruus: une vouure de police, une dame qui chante er des otseaux qui cnent.”
CASSETTE EXTRAIT N°1. "Toumez Ia page.” "Prenez votre crayon, Entourez
le dessin qui correspond au son qut a dure le plus longremps. {laisser 2 secondes}
"Cachez ia page, ne la fournez pas, posey voire crayon.”

Exercice n°2: "Vous allez entendre une poesie qui est dite par une dame, un
monsieur ef une petite fille. Ecoutez bien les différents personnages!”
CASSETTE EXTRAIT N°2 (poésie: hier je fus chevai..}

"Eniever fe carton. Je vous lis la quesnion n®1, ne dites nen: Qut a parlé¢ avant ia
petite fille? Entourez ia bonne réponse.” (laisser 10 secondes)

“Je vous lis la question n°2, ne dites nen: Qui a parlé en méme remps que la
musigue? Entourez [a bonne réponse.” (laisser 5 secondes)

YJe vous lis la question n°3, ne dites nen: Qui a parlé en demter? Entourez la
bonne réponse.” (lasser 5 secondes) “Cachez la page, posez votre crayon.”
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Exercice n°3: “fe vais vous fawre entendre une sérte de briuts, Essavey de vous en
souvernyr dans Pordre: n®l, n®2, n®3, n®4, n°3."

CASSETTE EXTRAIT N°3 {oiseau, cioche, flite, clés, téléphane)

“Enfevez le carton, toumez {a page, prenez voire crayon. Vous voyez les dessins
des brutts que l'on vient d'entendre, ils ont chacun une énguette vide. Mettez le
n®! sous le dessin que vous avez entendu en premier, puis fe n°2 sous le dessin
que vous avez entendi en deuxidme et ainst de suite. (laisser 30 secondes) "FPosez
voire crayon, ne cachez pas ia page, regardez vers moi."”

Exercice n®4: Dire en parlant fort: "Quand on entend un brut fon, on i reprisente
par un gros carré” {montrer le gros carré). Dire en parfant moins fort: "Quand on
entend un brutt faible, on le represence par un pent carré.” (montrer ie petit carré}
“Un bruir forr (mentrer), un bnur faible. (montrer} Pour représenter une séne de
plusienrs sons, on dessine plusienrs carrés sur une ligne. Regparde: sur voire
Sfenille: il v a 4 sénes de plusieurs sons forts ou faibles. Mamntenans cachez ia page
et écoutez bien!”

CASSETTE EXTRAIT N4

"Enievez le carton, prenez votre crayon ef enfoures ce gue vous venez dentendre,”
(lasser 10 secondes). "Cachez la poge, ne la tourmnez pas, posez votre crayon.”

Exercice n%3: "fe vais vous faire entendre des brus: certains sont tour seulis,
d'merres sont mélanges. Mettez les dans vorre téie.” CASSETTE EXTRAIT N°5
“Enlevez le carton et tournez la page. Vous voyez les dessins des bruus. Entoures
les dessins dont vous aver entendu les bruus. Anachez ensemble ceux que vous
avez enfendus en méme temps. Quand vous ave: fint, cacher o page et pose:
votre crayon,” {lassser | munute)

DEUXIEME SEANCE: EPREUVES DE FRANCAIS
"Enlgvez le carran ef toumey fa page.”

PAGE B:

Exercice n°1: "Dans le cadre, vous vaye: des mots ecrits en désordre. Ces mots
vonl vous servir @ ecnre une phrase. Ecnvez cette phrase sur les lignes en dessous,
en utilisant tous les mots. N'oubliez pas de mettre un point a ta fin. Appliquez-
vous pour écnrel” (laisser 2 minuies)

Exercice n’2: "Ecoutez bien! Dans chague étiguette, il vy a 2 mots. Je vais vous en
lire un seul, vous entourerez ceiut gque vous avez entendii.

Ertquette n®i: frais, entourez! Etiguette n°2: gdteau, entourez!
Enguette n°3: rache, entowrez! Enquette n°4: glace, entourez!
Etiquetie n°5: cadre, entoureg! Euquette n°6: planche, entourez!
Enquette n°7: peur, entourez! Enquerte n®8: bouger, entourez!

Tourme: (a page.”
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PAGE 9

Exercice n%3: "Ce sont des morceaux de mois: des syllapes, qui ont é1é mélangés.
Jervez-vous des morceawx pour faire des mots qui veuiens dire quelque chose. Dés
que vous avez Irouvé un mot, écnvez-le sur les lignes en dessous, Ecrivez tous les
maots que vous pouver faire avec les morceanx. Vous pouver utiliser chaque
morceatt plusienrs fors.” (Jaisser 4 minutes)

Exercice n%d: “Complétez ies morts quu désignent les images.” (laisser { munute 30
secondes}

Exercige n°3: “Pasez vos crayons! Cachez la page. Je vais vous lire une histoire.
Ecoutrez-bien!” (lize lenternent) "Liustoire de fulien. Julien mange une grosse
tartine de confiture. [l fa tmsse tomber. Son chien aitrape la tarune et {'empornte
dans ia cutsmne. " (relire I'histoire) "Enlevez le carton. Sur la page, on a dcnit sept
mots. Entourez tous les mots qui élateni dans hisioire er sewlement cenx gqut
ératent dans 'historre.” (jaisser 45 secondes) "Towmez ia page.”

PAGE 10

Excrcice n°6: "Vouc: des débuts de phrases. Lisez silencieusement le débur de ia
premiére ligne et inventez ia swite. Vous pouvez confinuer comumng vous e voules.
Vous aver assez de piace pour farre une grande phrase. [i faut faire la méme chose
avec toutes les phrases.” (lasser 4 minuges)

Exercice n®7: "Mamntenant je vats vous dicter dix mots que vous écrrez sur les
lignes. " {dicter {entement les mots ci-dessous)

{:écaie 2youmat 3: cinéma 4: janvier 5: police

G: maison 7:une rue §: mercredi  §: soleil 13: France

Exercice 1°8: "Voict quatre phrases, dans la premiére phrase (fire): La vouure
rowle vite, on a separé chaque mor par un traif. Fares pareil dans les autres
-phrases. (laisser 2 mmnutes) “"Tourmez ig page.”

PAGE 11

Exercice n?9: "Pour compléter ie mot, on cherche {a bonne réponse dans les cases
en dessous er on entoure celte bonne réponse. Il n'y a nen a écnre dans fes mois.”
(faire I'exemple au tableau) Reproduire ie premuer cadre, demander aux enfants ce
qu'tl manque dans; “fa mats__" puis entourer "on™), le faire réaliser aux enfants
sur jeur fenilie. Relire la consigne. {lassser 2 minutes)

Exercice n°10: "Dessinez dans le cadre toute Phistoire quu est racontée mais
seulerment ce qui est raconté dans Phistorre.® {laisser 4 minutes)
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(LT T]

PRENOM:

NOM:

ECOLE:

CLASSE DE MR OU MME:
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i 38 38 .. .. 42 43 .. 45
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2
@
CHIFFRES LETTRES
4.3 quarante neuf
¢ Rk
vingt sept
55
71

quatre vingt gquinze

@

Ecnis dans Ie reclangle le agmbre ie pius peut que 1'on peut Faire avec ces deux chiffres:

6

s ]

Ecns dans fe reciangle fe pombre fe pius grand que l'on peut {aire avec ces deux chiflees:

2

L

®

Compikte ies additions:

12+ .. =120 50 = {0 + ... . F =20

Effectue les apdrations:

23 15 64
-
14 +35 * 19
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Prohlbme (-
Sur %a rivikre, il y a 8 baisaux a voiles ct § bateaux a motewr.
Combien y a =il de bateaux sur iz nvidre 7

REPONSE: Sur la nvitre, 1y 2 ........_.. bateaux.

Eroblgme 2:
Maman a donné 40 F  Pizme of autant 3 Nicolas, Combien ont-ils ensemble ?

Ayrélie veut acheter une poupde qui coilte 57 F. Faites une crow sur ies pidees qu'elie
duil dunner pour payer.
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3

Buesian_g*t Qui 8 paddé ovont In petite fille?

~> j& mongicur - {3 dame - fa peite filie

fuesdnn_*x  Qui p parlé o méme temps que J musique?

«> {2 monsiear - iz dame - la pettte fille

ueallon_nz%:  Qui b parlé en dernies?

~s» {8 monsicur - fa dame - la petite fifle

iag



ANNEXES




ANNEXES

201



ANNEXES

nemands

i;
vral
frais

E3
tasse
tache

Ls.
quatre
cadre

; 7
peur
beurre

1~
1]

cadeau

gakteau

glace

classe

planche

blanche

boucher

bouger
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9
do che nu a
mi no te ge
pi ma ni
AR i
=1
Q_}H une saia ... 1 . das ... oucs
% une ¢lo, ... =] un Pel ...
ﬁ une ra__ =b un ... Leduw
tartine beurre
cuisine
escalier chien
pain
203 mange
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10
. papa reépare
. je nfaime pas
Jje ne peux pas dormir
@ Dictés
L e 6.
2 7
3 g

[
e

|
[ La%laitur%ruule%vite
¥ T I3

{ lichanteunechanson.
[ Jemangeduchocniat,
[ Lesingetournesuriapiste,
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i

3 la mais___
= l a _[_on l an i no

une v ture un tr,
oL i a | ig i ai ian i en ]_an z ain
dim___che des ch____ssettes
an i au E na E an un % o ‘i al i au
le trav_ un tabour_
al I lal i ail I ain eu l ef iet I te

Un bateav a voiles navigue sur la mer.
On wvoit un drapeau tout en haut du mat
et un autre drapeau a [arriére du bateau.
Trois poissons nagent dans Veau.
Un oiseau vole dans fe ciel.
Le soleii brille snire deux nuages.

[
o]
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