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CHAPITRE II1 : REUSSITE SCOLAIRE, ENFANT ET MILIEV

S

Le chapifive précédent s'atbachall sux tesls mesurant
les capacits cognitives individuelles, #f i1 appsrvalt dans la 1ivté-
rature, surtout parmi lss autesrs eviviquant les estimations du type
de celles prEsentes, qu'il v a patimis e ¢onfesion entre les per-
Sormances réslisBes aux tests dits "d'intelligence™ et la y3ussite .
dang 1'imgtitution scolamive. En fait, il est utile de digtinguer
clairement trois niveaux. Le premier, gqui a failr 'objet des deox der—
niers chapitres, concerne les capscités intellectuellies scolairement
générales mais mesurées de fagon externe au matfriel et au fonctionne—
ment de 1'imstitution scolaire. Le second concerne Is mesurs des con—
naigsances #t des mlcanismes acquisz A un instant donud, 3 IMissu d'un
processus pédagogique détermind, Le troisidme, onfin, s'attache divec~
tement au cursus suivi par 1'enfant dans le syetdme Educatif, ce qui

est factueliement observsble.

Il apperaft & priori relsativement elsir que ces trois
niveaux ne sont pas parfaitement indépendants st qu'il ¥ = manifeste-
ment des lois statisticues d'implication gui les rslient. Toutefois,
comme en logigue propesitionnelle classigue, la réciprocité n'est pas
assurge of la relation inverse est Formellement fausse., Ainsi, on
gait quien .0, trdz faible peut pridire avee wie grande exactitude
des difficultés scoluires, mais on ssit aussi gque 1'ohservarion dfun
Q.I. &levé conduit globalement 3 ume asses grande indétermination
dans la prévigion en matidre seolaire 1. Be wime, les cheervations
‘empiriqueg de la réugssite scolsire 3 us point charnifre du cursus Edu~
catif carsctérisent une situation quelgue peu semblable. Alnszi, ia
probabilivd d'acolis & 1s £iliZre la plus unoble est tr3s faible guelles

{ Voir par exemple : L.M. TERMAN et M. ODEN : The gifted group at mid
life. Stanford Puiversity Press. 1959,
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que soient les saractéristigues individuelles ou familiales lersque
1a péussite 2 GLE mauveise. Par contre, dis lors que la rfugsite am-
térisure a G1é supérisure & un certain nivesu, on observe globalement
. une grande varigud d'orientations ! (aves 1Texistence d"un biris zo-
cial important).

Yacteurs Aptitudes mesaréeg Aptitudes scolsiresi Cursus
#, , w] o] par les tests ] de-i‘enfant obser— goolaire
kicloglques Pqra . " t
d'intelligance vées 3 1z date & de 17 enfant

Factours “de milieu".]

Le schima ci-dessus veprésente les effets reagéctifa
des favteurs ﬁhiniagiquas" et de wiliew dans les cursus acolaires. Le
sehima particularise 1a ligne "supdrieure” qui relie l'oripgine biclo-
gigque et ghnotypique des aptitudes cogmitives & la réussite scolaire
at au ¢ursus scolaire observé, ainsi que 1'influence des factaurs ex—
ternes "de milieu" qui meodifient 1a trajectsira mBritocratique 2. Tan
permibres observations globales que nous avons prizentées précddemment
lafssent & penser que les conditions qui conduisent 3 un niveaw de
r€alisation (ex : aptitudes scolaires & un inatant donnd) agissent de
fagen wultiplicarive {conditions ~ imné&/acquis ~ ayant un carsctire
dp nécessitd et non de suffisance}.

¥

Pour wisux expliciter ces différences de concept, pre-
pong un exeémple dang les premilires anndes de 1z vie scolaire d'un
enfant. Tmaginons deux enfants A ¢t B dans la mime clasme, en cours
étfmentaire, gqui ont obtenu une note &gale 3 un test d'arithmétigque
ou de Jecture. $i les notes spnt Egales, les compBtences de 4 a2t B

sont gemblables B iz date du test, (Dams lg eas off le test ost de bon~

1 Voir par exemple : A, GIRARD et #. BASTIDE t "La stratificarion so—

eiale ot la démocratisation de 1'enseignement”. Population. n° 3
1963,

2 Nous aocus réssrvens de revenir sur ce polat dang le chapTtre sulvant
{chapitre 4 de la Ze partie}.



- 33§ -

ae gqualité), Cels pliwpiigque pas yue les dsux e=fants soiank Sgalement
intelligents et oela n' fadique pas non plus gque le résultat 3§ ce best
puisse prédire efficacament le cursas scoelaiee futur de 1'enfane: En
effet, 2 ce gl soncerne ce deriler point, i1 conviendrait pour gut'una
bogne prédiction pulsss Btre basde sur le régulialb observd que deux

conditions supplémentaives soient simultan@zent v8alisdes.

1. fue les notes & ces tesis soient stables dans le

Cafipa .

2. fue les cursus scelaives et.universita£r§s soient
détgrpinés par la rédussite & ces tests, on que la corrfiastion sutre
ces deux termes molt flevéa. ¥I faudrair done sue les affsctations des
anfants davs les Fifférentes filifres of oyelas 4'enseignement ge fas-
sent de fagen cohfrente aves la pericrmanes obtepee. n ¢ aukres tex-
mes, i1 pomviendrait que l'imetitution mcolaire eolt méritecratique
dans ses orientations. 81 su comtraive, des facteurs sociaux, des fac-
teurs céopraphiquas, ou plus gbofrglement des Facteurs externes boule
vorgsnt 2 “Libre jen wfriteeratigue”, alors la répartition des notes
3 ces Zpreuves ne nous renseigneva qu'imparfaitement sur 1z pluralité

des comporrements Sduwestifs individaels.

Cepandant, ces rafsons we sont pas sufflisantes pour
rvendre sana intérét 1'&tude des tests de vlussite et d4'acguisiviens
scolaires, En effet, cet dntermédiaire doir Btre éclairsnt pour aépa-
rer, dans 1'analyse du cursus, ce gui est &8 d'une part sux procss-
sus de péussite B un pivean ¢ enseignement de ce gui est 406 3Tavtre
part sex prosessus d'sriestatiom et de “ehelin” de £ilidres et 4%btu~

deg.

Hous congacreTods une partis de ce chapliire & déter-
miner, swivant un wmode comparable # celul uiilisé dans le chapitze pré-
cident, gquells ast 1'influence yelative des facteurs géudiiques et ds

milieu. Les auteurs urilisent de nouvesn le woddle de Llanaliyes de la

variancs dex ré@sultats ohigpus sschant que L'gpvircomement jove de fa-
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gon certainsment plus importante en ce gui concerse les scolarisa-
tious en £in de cursus si 1'affectation des enfants dans les Jiffé-
rentes voies denseignement ne se fait pas suivant le "mérite" révi-
18 (& 1'école).

Les psychelogues ont développé deux iypes de tests
pour iz mesure de la capacitf scolaire. T1 s%agit en premier liew
de mesures relatives om de classements effectuds entre enfants de
méme fpe cu de mSme niveau #ducatif, et en second lisu de mesufes
shgolues deg connaissances acquisesg de sorte gu'il est possible de
comparer directement le développement scolairve d¥enfants d'dges dif-
ferents ou de catépories gocigwprofessionnelles diff8renter par exem-

ple.

Les Gchelies relatives, comme pour les tests
d*Minteiligence™ sont construites =t normées en réfétencé i yne popu-
lation globale domofe et scnt utilisées de fagon complémentaire i la
notation des enseignants. Toutefois, ¢es Bchelles présentent uoe plus
grande géndralité que la nobation pédagogigue, car les imstituteurs
#t les professeurs m'ont pag nicessalrement use vision large du pi-
vean des exfants suxquels ils emseignent., En.effet, o'est pouvent
1*école, voire 1a classe qui est leur population de référence, si bien
que les comparaiscus.inter—classes d'enseignement ou inter-établisse-

ments ne ovont pas fermellement llcites,

Les Schellas absoclues sont trds lides 3 1a struckure
4"acquisition des commalssances dans fe sysime 8ducatif, Flles pré-
sentent 1'avantage de permetire des dvaluations quantitatives des ap-
prestissages en observant les €carts de performences enive Bpreuves
sfparées par uu intervalle de temps. Toutefois, ces #cheileg absolues,
i bien évidemment elles assurent la transitivité deé mesuf&s, e peu
vent §tre considérées comme des Gchelles d’intervelle {comwe 1a Egmpé~
raturz) abt encore meing cosme des &chellies de rapport {(cosme les

megures de longueur}, Cela signifie gu'on ne sait, par exemple, pas
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€tablir une norme qui cavactérise des inmtarvalies Egaux. Alnsi, pour

des tests 8e vocabulaire, ow peur meacver 1'8tendue {nombre de mots)

#u vocsbulaire conmu par un enfant, mais on ne pent pas dire que con—
naltre deux mille mois corrsapond 4 une performance double de zelle,

correspondant 3 s connaissance de wille mots, ni que 1'apprentissa~

ge qui censisgte 3 passer de § 000 4 2 QDO mots est semblable 3§ celul

qui, fait passer 1'é&rendus du voecazbulaire de 2 000 & 3 (0D mots.

¥xaminons mainteonant les r8sultats empirigues don—
nés par la littérature pour sépaver, dang une pepulation demndz, la
varigace globale des résultats ¥ ces tests on une warisnce d'origine

générique et une variance d'erigine énvirommementale,

SECTION I ¢ L’HERITABILITE DE LA R&SS!TE & DES TESTS
SCOLAIRES

La forme du moddle s'imgalifié habituellement retenu

est la suivante 1

N = Vh+Ve+2cov, +¥

he
¥ ¢ Yarijance totsle du caractdre dans ia population
» ¥h 1 Variance d'origine générigue
+ ¥a ; Yarisnce due aux conditions de miliey

. Lov e’ Covariance eutre facteurs gfnétiques et de milien

- Ve : Variance due aux erreurs de masuve,

_ Pour ¢stimer cep diff8rentes composaates, les au-
teurs ond recours & 1a w8me mé@thodologie que cane le chapfire précé~
dent, ¢'est~F-~dire 1'urilisation de corréiations entre 1z rfussite aux

tests d'enfants {ov de “paires') présentant des particaularités soir
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gEnétiques, soit dang les condisions de lewr asvironssment. Des riw-
sultate mt &t présentée portant swr des popuiations de jumsaux,
monozygotes ou dizygotes, Blevés ensexble ou sfparfment dans des mi-
Lieux différents, de mime que sur des populations &'enfants frires
et goenys diepersés entre plusieurs familles d'adoption. Enfin, des
corrélations ont Sgalement 8té mesurbes pour des oafants “péndtique-~
ment aldatoires’ qui ont effectud leur croissance depuis le plus

jeune Hge ensemble dans un foyer commun.

Avant de pr8senter les résultats emplrzquas. il con-
vient de noter que la fid81it8 des teste seclaires, si elle veste gé-
généralement 8levBe, est pfammoins inférieure ¥ celle des tests dits
d'Minteliigence’ (tests Q.X, ou factorisls). Les procédures de test-
retest i quelques jours, ow semaines, d¢'intervalle conduisent 3 des
aprrélations comprises entre 0?&5 et 9,95 pour les tests de bonne
qualitd, i hien gu'on peut retenir ene valaur moyenne de 1lordre de
10 Zpour 1a part de la variance tctale due aux "errsurs de mesire™.

Noug emprunterons le tableau suivant su Llivee de
B. BLOOM ! qui a fait wo vecensement des différentes vecherches cop
cernant diverses caractéristigues individuelles (deé caractBrigti~
gques physiques 4 celles de personnalité) el notewment la ré@ussite 3
-~ des teate dlaequisition scolaire,

La premiére observation que l'on peut faire 3 pargir
de ce tahleau st que le milieu semble jouer de fagom beaucoup plus
puissante gua pour 1"intelligencd mesurde. En affet, les jumesux
"Eraternels Elevés ensemhle présentent dss corréiations plus Elevées
gue celles des vréié jumeaux €levés & part, st prasqu'aussi importan- .
tes qua celles de jumsewx identigues &levée ensemble. De plus, 1'ef~
fet du miliew =st wls ep Evidenve de fagewm plus Frappante enmcore par
les corrélations &lev@es (de 1'ordra de 8,50) entre enfants nés de

1 B, §. BLOOY : Stability and Change in Humap Characterisrics. ®iley~
Londres. 3 Zdition, 1965
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fableau II. 4. 3 Corvelation par paire 3 différents types de tests scolaires
Fdete T dums différentes situations (dfaprés B. BLODN)

Lecturs
Réussite et Lecture ArithmBiique
générale prononeia-
eicun
{1) &3} (1} {3} (43 {1} (3) {4}
Enfants ués da
parents differents
. slevés & part 8,00 - 1 0,00 - - 0,00 -
. &levés ensemble 054 - 0,5% - - 0,48 - -
Eafants nés de
@5 garents
. &levés 3 part 0,53 - 0,49 - - 0,56 - -
. Blevés snswmble G,81 § - 4,85 - - 0,77 - -
Jameany dizygotes
. &levés ensenble ©,83 4 0,88 0,92 | 0,62 3,57 [ 0,78 0,52 0,8%
i Jumeaux MOnezygotes
. ElevEsg 3 part 0,87 0,5% 0,65 - - a,72 - -
. €levés epsumble 8,90 0,96 0,94 0,89 | 0,95 | 0,86 0,87 0,83

de parents différents wmsis #levés ensemble.

Ea sutre, 1'analyse de H, NEWMAN, F. FREEMAN ot

K. HOLZIRGER = sur des jumeaux monezygotes &levds & par: nous &claf~

i €. BURT : "The evidence for the cencept of intelligemce” 1 British
- journal of Bdueation. Vol 25, 1853

Z H, NEWMAH, ¥. FREEMAN et K. HOLEZTNGER : Twing : a study of heredity
and enviromsent. University of Chicage Press. 1937.

3 -T. HUSEN : "Anslyse de facteurs hérd@ditaives et de milien détermi-
nent la véuasite scolaire par 1%8tude de jumeaux &levés ensemble'.
Bulletin de psychologie., "Poycholegie et Education®. 1967

4 M. WICTORIF : 8idwig til]l rakoefirighetens pavkelogi. Goteberg, Thi~
a¢ de doctorat. 1962,
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re sur la grandenr des Enarts de rBussite susceptibles d'Stre engen—
dréis par des différences dans les milisux de vie. Ainei, les jumenux
'plscés dans les environnements les plus sewblables warquaiest une
corrélarion de 0,90 avec un Beart moyen de réussite de 6 points. Par
oppositicn, les jumeaux placis dans les milisux les plus différents
marquaient une corrélation de seulement 0,09 avec un &cart moyen de
réussite de 28 points (A des tests normalisids de'moyanne 0D et 4% é-

eart rype 15).

_ i1 est donc clair que le¢ milieu dans lsquel se dEve-
loppent ies enfants a une zetion trds puissante syy la rBussite sco~
laire des enfants. Par repport & pes Biudes réalisées dans des pays
autres que ia France {SuBde, Angleterre, Etats Unis), il apparaft
vraisembliablie gue dans le vas de notre pays ces effets ont des consd-
quences importantes sur les cursug du falt des procddures d'orienta~
tion et du cloisonnement de notye systéme d'enseignement daﬁs"ia mes&u-;
‘re off quelques polints 4'Ecart ep terme de réussite ipduisent sans

doyre des affectations Educatives besucoup plue gigrgrencides.
Examinons maintenant 17 influence qu'exerce le milien
sur ls réussite scolaire par 1'intersfdisire de 1'estimation du coef-

ficient de détermination génftigue 52.

TComme nous }'avons indiqué dans le chapitre précédent

¥ -V

85 nous reprencns le tableau dés coirElations, ei-:
gvant, nous obsérvoﬁs par exemple gue la corrélaiion de la réussite
‘scolaire estre enfants nés de parents diffirents mais £levés ensemdle
est de 1'ordre de ©0,53. Du fait de 1L'origise alBateire des enfents,
1a varisnce d'origine génétique est la m@me gue la varisnce généri-
gue dans 1lensemble de la population, sachant que Iz covariance entre

facteurs génétiques et de milisu doit Bire mulle.

51 nous indiquons que la variance due swx erreurs rTe-
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présente environ I0 % de 1a wariamnce totale, nous pouvons aiérs_ Bori-

re
YV = w 0537V % 0 0+ 0,17

Varianes Variance due Yariance due

géafiigue au milieu AUX @TTeurs

goit Vi =V = 0,53V ~ 0,1 ¥ = 0,37

dloi b e =3V L g

¥-0,1 v

Catte estimation comelut 2 wn partage de la variance
globale de la védussite scolaire mesurées par des tests donnant 41 X
aux facteurs génftiques sr 5% 2 par compifmentarité avx facteurs de
milien. Les autres mesurcs du coefficient de détermwination génétique
réalisdes & partir d'autres sitwvations que celle d'entants nde de pa~
rents différents et Elevés emsemble conduisent & des valeurs mumériques
cohrentes 3 celle proposée précédemment. Clest gc;u:f:quoi,' il apparair

reisennable de conclure sur la répartition suivamte :

. 40 T pour les différences d'oiigine génétique

v 60 Z pour les différences dues gv silisu. -

11 esc passi-ble d'aboutir § une dfoomposition plus
fine de la varisnce, et en particulier en ca gui concerne la variance
envirennementala, & sparer, & 1'iotérleur des 60 7 entre ce qul sst
a0 aux différences de wiliew & 1'intdriewr des familles de ce gui
revient aux différences inter—Familiales, A. JENSEN ! note que la va~
riance intra~familiale est trde faible (= 10 %), alors gque ia varian-~
cece inter~familiale {2 50 I} est tout & failt pr&;}eédérante. La fai-
hlesse relstive du premier chiffre g'explique par la volonté des parents

1 &. JENSEN : UHow such can we boost T @ and Schnlastic achisvement 77
Haryard Educational review. ¥ol. 38, 1949
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g 1'égaiisation de la réussite des difffrents enfants notamment dans
3¢ but de préserver 1'unité de la femille et lz2 communications sntre

seg diff8rents mesbres.

Globalewsnt, les résultars quantifids de 1'infiuence
respective des deux facteurs covrespondent aux estimations qualivati-
ves initiales qui recommaissaient une part beaucoup plus importaate
au wilieu dans le sas de la rénssite gcolaire que dans celui de
1""{ntelligence” mesurié, il nous reste wsintenant i examiner at B
comprendre les garactéristigues et le mode d'action de 1" envizonnement .
Pour ceiz, nous nous fonderons notamment sur des analyses de la éta~

nilité de la réussite seolaire.

SECTION :I ¢ STABILITE DES MESURES ET MODE D'ACTION DU
m———" MILIEU

) Rotre propos n'est pas ici de traiter per ze de la
stabilité des mesures de la réussite scolaire. Indiguons seulement
que ¢elles—ci sont davantage sujettes B variations qu’en ee guil com-
cerne les tests d'intelligence. Rappelons susel gue stabilizé sipei-
fie en falt prédictibilite daus le langage du psychologue (dinsi ume
donné relative peut tris bienm étrg stable sang gque la valeur absolue
‘de celle cf le soit). II ne faut pas g'Gtonmer, 4 priori, de la moin-
dre stabilicd de 1a rBussite dans 1s mesure ol som coefficieat de
dét&rmiﬁation.génétiQﬁa est plus faible, On peut en effet panser que
les earsctéristiques individuelies meins chargles d"hér8dité sont

woins stables du fait de 1'impact pius fort de 1'action du milieu.

81 la rfussite n'est qu'assez imparfaitement stabla,

il sera alors possible de mesurer dirsctement 1'effet du milieu exn
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mettant en regard lesz Bcarta de perforsmsnce avec les caractdristiques

du milieu qui las ont provogquis.

Les recherches en ce domaine sont nombreuses, elles
s'attachent & 1'cbservation des avantages ou des handicaps culturels,
Sconomigues ou sociaux., Elles montrent tris clairement que le dévelop~
pement gcolaire ear trés 116 avec ces varigbles, encore qu'elles me
seﬁbieu: pas jouer toutes le wlme r8le sulvant 1'8ge de 1'enfant. Ain-
51 le milieu culturel s vraiseablablement un peoids importapt av ‘cours
des premilves années de la scolarit@, alors gque les wariables Bconc-

miques ont un Impact croissant avec 1'#ge.

Pour mieux comprendre le poids du milieu, i1 faut ge
rappeler gqu'on se situe ici av niveau des petites difffrences inter—
individuelles et que des avantzges faibies peuvent engendrer des dif-
férenciations importantes. (Ceei est d'antant plus vrai s'il siagit
d'éldves movens dsne un systEme sepments en Fili8res Btanches). Powr
mettre en Bvidence cet effet mzzie;iplica;:eur, nous svous reprisz les

dorndes de base de 1'8fude américaine de M. ALEXANHER E. .

et antewr a effectud des mesures absolues des connais~

sances gcolaires et en particulier de 1a lecture. La recherche ast du
type longitudingl et des tests ont Et€ passés par 154 enfants 3 1"8ge
de § ans et A 1'8ge de 16 ame. M. ALEXANDER a caleuls la corréiation
antre ces deux mesures et z trouvéd 0,52, Tauteféis, le point important
est que celle-ci devient 0,79 el on int@gre la cst@gorie d'emploi du
pire comme varisble "explicative”. Le poids du miliey &st donc claive-
ment mig en Evidence et méme plus spéeislement le poids du wilisu Fa-
milial {encore qu'il y ait d'importants problimes 4’autocorrélation
puisque leg pavents d'une C.5.P. Elevée oot souvent un capital humain
8levE, ee qui assure un environnement culturel de quelitd sachant
qu'ils ont aussi souvent les moyvens financlers de faire effectuer des

1 M. ALEXANDER ; Relation of smvironment to intellizence and achisve-
ment, A longitudinal Study. Chicago. 1961, citée par B. BLOOM. {up.
€it.)
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petivitds socio-8ducatives & lenrs enfants et qu'ils habitent souvent
dang des zomas d'habitat privilégifes}. 5i maintenant, on prend deux
sous-échantillony de wéme taille, de distribuiom idemtique quant
sux résultabs du test de lecture 3 8 ans, mals diffEvents gquant i la
catézorie soclale-dtorigine, on ohserve des gains plus importants

" pour le groupe favoried.

Tghlieaw II. 3. ¢ Gain & un test de lécture entre 8 et 16 ang fonction
de L'origine socisle (tiré des dormées de M. ALEXANDER).

Groupe “défavorisé” Groupe “favorigé"
. Hﬁta movenne #u 3,4 _ 3,4
tesk 4 8 ans : :
Hote woyenne su 5,9 8.2
jtest 3 16 ans

Bian que 1'Schelle utilisfe n'ait pas 1la propriécé
d'une mbirique, i1 est clair que les progrés seglaires sont trds 1ifs
2 la catégorie gociale #es parents.

Supposons maintapant que le systéme d'ensaignement
eoit méritocratique par rapport au critdre de is rfussite A ce test
et gu'on se sitwe & un palier d'orientation caraciérisé & 16 ans
par_i‘affectation,séit dans une fiiiére_nnhie {longua), soit dans
une filiBre professionuelle (courte). 5i les deux orientations dei-
vent Btre numériquewment Squilibrées, la sote froatifre gqui sépare les
deux groepes est 7,0, Dans ces cooditions, la filiBre noble accueil~
ierait 8% 7 &'enfarts de milieufavorié et 16 X seulement d'enfante
du milieu d8Favorissd (les proportions 8tant inversbes dans la filid-
re courte), alors gue les deuz sous populatioms &taient initialement
comparables tant au plan numérigue gu'd celui de la réuesite av test

scolaire 3 8 ang.
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Ayant observé le poids de miliey Familisl sur la réus—
gite geolaire, nous en venone natureliement 2 nous éeman&er, coite
dang tout processus de recherche, gquels sont les facteurs primaires
qui sous—tendent les relations obmervées. Fn effet, il est &vident
que la catégovie socio-professionnelle des parents, par exemple, nfest
qu’ua_in&iaacéuf synthétique comsde qui entrecient unm tissu de rela~
tions asses detises avec un certain nombre de saractérigstiques familia-
les § ia justification de sen vsage devrait esn fait Bfre limit8e §
des fins descriptives, sachant que 1'outil statistique doit 8tre con—
sidéré comme un woyew de la recherche scientifique et nop comme unm

substitut 3 selle ci.

Parmi les recherches qui ont essay@ de déterminer
les facteurs constitutifs du coucept composite de cat@gorie sucio-
profesaionnells parentale, nous trouvons d'ume part des recherches
socio-#conomiques de type statistigoe telles que celle que nous avons
présentde dans la premi&re partie de ce texte {Consommation familiale)
et diastre pact des recherches plus gualitatives qui carasctérisent
g8 Telations et les modes de commmication & 1'intérienr des famil-
ies, Dans ce dernisr axe de recherche, un accent tout 3 fait parci-
cuiier a 8té placé sur les comduites verbsles. Par rasppori 3 1'ama—
iyse des relations entre le milieu de développement de 1'enfant at
1'dcole, le langage apparait manifestement comme un mfdiasteur essen—
tiel dans ls mesure of 1'institetion scolaire valorige spécialement

tes capacitéz verbales.

P. BOURDIEU et J.C. PASSKRON & ont sans doute 5t6

les premiers em France # intreduire cet &lément dams 1'analyse sociow

i P. BOURDIEU et J.C. PASSERON : Les hériviers., Editions de minuir
1964,

P, BOURDIEU, J.C. PASSEROF et M. de SATHT WARTIR : Rappozt gédaw
gogigue ef {ommunicztion. Moutom. Paris. 1965.

P. BOURDIED et J.0. PASSERON : La reproduction. Editions de minuit.
Paris 1870.
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logique. Four eux, la langue de 1'6cole et celle qui sst employde
et valorisBe par le corps professoral est beaucoup piug proche de
celle qu'on apprend dans les milisux favorisés (éconcmiquement et
intellectuellementy i bien que la diversité des cultures (dans les
diffévents milieux) st transformés par 1'8cole en infgalité et em
nandicap pour leg enfants des milieux défavorisBe qui ne possident
pas le “eapital lingelstique scolairement rentable”. La conséquence
est gque 1'8cole fonctionme comme un filtre zocial, le langage assu—
_rant la fomction de sé&lectiom. Cette position s té critiquie avac
vigueur |, notsmment en ce qui concerne le rBle des enseignants et
an ce qui concerne le peu de cr&dihilite de la thise au niveeu des

apprentissages initiaux de- la lecture et de 1'Beriture.

{, BAUDELOT er R. EBTABLET 2 ont reproché aux au-
teurs de "la reproduction” de liwiter leur snalyse I 1'intévieur de
1'ipstitution scolaire en supposauf gue 1'obiscrif de 1'8cole Btait
1'apprentissage de comnaissances nfme si lé mode de tramsmission écait
"Biaisd" en faveur des clasges sociales dominantes, Poar C. BAUDELOT
et K. ESTABLET, l'asequisition de langage écrit n'est qu'un prEtexte,
cccultant les rapports sociaux 2 1'dcole, et orientant de fagom iy~
réversible les enfmmts des classes populaires vers le réseau primaive
professiounel et las enfants des clssses dominantes vers le réseau

gecondaire supérieur.

Les deux types de recherche que nous venoss de men—
tionner vestent & unotre avis sncore largement su nivesw des hyporhises
tant au niveau des “fonctions” que le syatéme d'enseignement est sup-
posé remplir qu'3 celui des moyens gqu'il mer en osuvre pour les assu-
rer, B. BERGTEIN 3, en Angleterre & & notre avaig, Bté plus avant

| Une critique brillsante (nmon sevlement de P. BOURDIEU =t J.C. PASSERON
mais aussi de €. BAUDFLOT et R. ESTABLET er &'Y, ILLICH) 2 &té fai-

te par G. SWEDERS : Eeole, Clagse et Lutte de classes. BUF, Paris
1976.

2 . BAUDELOT ‘et K. ESTABLET : L'8cole capitaliste ep Prance. Maapéro,
Paris 1971,

3 Plysieurs textes onkt &ré rdunis dans : B, BERNSTEIN : langape ef |
clagzes sociales. Codes socio~linguistiques et ContrBle social.Col.
W& Sens Comoun™. Editions de Minuit. Paris 1975,

i
§
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dans 1a recherche gocilo-linguistiqua, netamment en reison de sa vo-
1onté 4o confrontexr la théorie et la recherche empivique de fagem con~
 pisue, Cet suteur distingue dsux types de langeges ou de codes i le
code "restreint” gui est csractfris® par ie mode desgriptif divecte~
ment en rapport avee les chiers dont on parle, et le code "8laborg"
qui est caract®rlsé par 17sccent qui est mis sur les relations eotre
1'chjet considBrd st peux ¢ul lul sont adjacents ou comnexes. Le

code restreint &8% pius Limit€ en termes de vocabulalre et pius simple
et termes de symbaxe guwe le code €laboré dans legquel les phrases sook
plus longues, 1l'expression plus qualitative (davantage d'adjectifs

st d'adverbes) et la structure d'orpanisation des id8es plus ferme

et plus visible. D'une fagon peut Stre plus géndrale, i coda restreing
véhicula plus de stévéorypes (mots et idfes) et est plus "prédictif",
alors que le degré'de prédictipilicé dans le code £labord est beauw
coup plus faible. '

B, BERNSTEIN n'cppgse paz ¢es deux codeg quant A

la qualitd, mais remsrque gue 1'usage &u code restreint est trds sou—
vent exclusifl du code €labord daws les milisux socico-&conomiques mo-
destes, @lors qus les deux codes peuwvent &fre alternativement utili~
sés {sulvdnt los sccaslions ou les interlocuteurs) dans les milieux
aisés. Par conséquent, et nombre de mesures empiriques 1'attestent,
le langage es52 bisn uwn Factewr qui permet de distinguer 1'origine
- socio-#conomice~culturelle des enfants dans 1'institution scolai-

re. Or 1'Ecole fait appel 3 une culture gqui valorise particuliBivement
los compBtences langagilves qui sont L'apanapge du code #laboré, sa—
chant gue cela est spécialement vrai en ce qul concerns lz langue
gerite. Toutefols, si ves résultats attestent d'une liaiscn statisti-
que entre le langage et la réussize seolaive, nous n'avone pas i priow
ri de confirmation d'un effet sutonome du langage au deld des capa-
citée dndividuelles telles gqu’elles sont mesurdes par les tests Q.1

par exemple.

Lorsgu'on examine les relations entre le Q.I. et s
langsge, il spparait gu'il y a une covrrélation relativement forte en-
tre le nivesu de Q.I. et la compBtence langagidre {(ceci Etant surtout
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yrai pour la éamposaans “yarbale” du W.I.8.0. mais Sgalement bien

qu's un degré meindre pour la composante "werformance®}, Toutefols,
cette corrélation est un indicatewr statistique réciprogue et il a'est
pas évident de choisir entye lg propusition suivant iaquelle les som-
pétences sous—jecentes aux mesures psychométrigues impliguseat qu'en
parle bies et la proposition inverse qel indigue gue ie fait de bien
parler a pour conafiquence que la performance psychowétvigue est &le-
vée. Toujours ast-il qu'il n'y & pas un recouvrement parfait st que
les différences entre classes soclales sont pluz marqﬁ%&s'eartermes

de langage qu'en.térmas de 9.3I.. Le tableau ci-desscus empruntd 3

1. 5IMON | 4 8cé grabli 3 partir ¢'une population d'epfants en dernia-
re annde de 1'8cole maternelle de laguelle a Bté firé un Schantilion
de 40 enfants (20 d'oxigine "favorisSe” et 20 &'origiﬁ& "dEfavoriata").
Ces enfants appartiennent & des familles de mlme taille, oug des mé~
res qui ne "travaillent' pas et ont tous vn Q.1. &levé {(dans le der-

nier quartile - &guivallent & un Q.1. supérieur & 110 =)

{ Les mesures de 1a qualit® du langage ont &té faites

suivant une cotation propre & 1'auteur).

Valeurs dans ia . N
dlatribueion Hinimen Médiane Maximen

Vocsbulaire T

. D&favorisés i 42 65 20

. Tavorisgés C 54 . 78 33
Eyntaze

. DEfavorisés 10 17 23

. Faworisés i 23 29

Bien que le §.I. n'ait pas £t8 totalement normmlisd,

i J. SIMON : "Langege et clasges sociales™. Communication au ¥ie Con-
grés international des scisnces de 1*Bducation : }'apport des sciences
fondamentales aux gciences de 1'&dueation. EPI. Paris 1973,
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il apparait assez nettement qu'd “capacit&s intellectuelles" sembla-
bles, la compétence langagire est relativement trds life au milieu
social d'origine. Par cons&quent les conduites verbales ont un impact
net tres discriminant entre catégories sociales. Cependant, mous
n'avons pas trouvé dans la littérature de résultats empiriques ana-
lysant la réussite scolaire factuellement observée (dans une appro-
che longitudinale) & partir du systdme d'interrelations entre la ca-
tégorie socio-professiomnelle des parents, le Q.I. et la performance
langagiére (multidimensionnelle) de 1'enfant dans le but de compren—
dre les apports respectifs complezes. Il reste n&anmoins que nous '
avons acquis la conviction que 1'aptitude verbale (parlée -écrite)
est tr&s vraisemblablement importante dans les processus de sélection &

1'école.

A 1'inverse de ces positions, il ne faut pas conelu-
re hitivement que les facteurs sociaux sont & eux seuls cﬁpables d'ex~
pliquer 1'intépralité des différences de scolarisation. En effet; les
facteurs affectifs ne sont sans doute pas absents. Ainsi 1'importante
étude longitudinale de L. TERMAN ! qui s'est déroulé&e gur plus d'un
quart de siécle aux Etats Unis a montr@ une liaison significative en-
tre la réussite scolaire et la stabilité émotionnelle. L'&chantillon
&tudi comportait 1 500 enfants spécialement dou€s puisque tous a-
vaient un Q.I. supBrieur & 140. En dépit de ces sérieux atouts intel-
lectuels, les ré&sultats scolaires qui €taient tous trd@s bons dans le
primaire divergeaient dans le secondaire et plus encore au niveau de
1'engeignement sup&rieur. Le point important est que la stabilité
gmotionnelle individuelle expliquait une partie non négligeable des
divergences constat@es, sachant que cette liaison se poursuivait au
deld de 1'8ducation au plan de la réussite professionnelle, familiale

" et sociale.

Outre les facteurs individuellement affectifs, les

1 L. TERMAN et M. ODEN : The gifted group at mid ~ Life -. op, Cit.
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wplations des families qui modilent 1'affectivité et le comportement
gemblent avelr une part dans L'exzplication des relations mises en
dvidence par L. TERMAN, Ainai, le schésa sulvent pevt 3 pricri Stre
retenu ; les parents ont dep projets Sducatify (plus ou moins pré-

cig, plus ou moins “volontaires™) ep pour qus ce projet se réalise,
v B

i} faut {condition nfcedsaire que 1'enfant ait fait siens les ohjec-

rifs de ses paventg. Oy cette transmissiorn dee parents vers les en~

fants n'est possible que si i1 ¥ a une certaine "csmose™ dans la fam
mille, c'est-a-dire si les relations femiliales sont bonnes. Dans

1e cas contraire, 1'&chec scolaire est souvent pergu par 1'enfant
copme L'un des meilleurs moyens de s'opposer & la volontd parentale.
Il ne 86%51% pas gue ia gualité 3ffe§tive du miijen familial soit
1?apanage d'une classe sociale quelcongue et il semble plutSt ﬁu’il
¥ ait indépendance entre les ceractéristiques éconmomiques des fa-

milles et 1'harmonis du milieu gu'elles offremt & leurs enfants.

Feour clore ce dernier point, on peut done dire que
la qualit® des relations familiales sst importante poué la riussite
zeolaire, car ¢'est vraisemblablement gaf la rransmigsion deg pa-
yents vers leg enfants gue se forment ies wotivabions de ces deraiers

pour réugsir i

81 nous essayons maintenant de tirer une conclugion

globale & ce chapitre formé d'un catalogue (sans doute incomplet) des

t §. ELDER : “Family structure and educational attsinment”. Amevricain
sociplogical review. Vol 30, 1965. Cet auteur a wmontrd gue la réussi-
te scolaire &tait meilleure dans un clima: familial Libérel gque lora~
que les parents usaient fortement da 1'auteriis 3 1'égard de Teurs
enfonts. Ce ghénomdne a 8té confirwd gquelque soit 1o sexe, 1z caté~
gorie sociale ou le type d'habitat. De fagon sembliable, une analyse
des dossivrs d'enfants dans upn centre psycho-médico-pidagogiqua lais~
se apperaitre une grande frégquence de "causes affectives® dans 1'échee
scolaire 4'enfants ayant un O.I. supfrieur 3 ls mevenne. D2 mBme, on
& obaervE dans les filiBres "de transition” (type IIXE} une sous-ra-
prégentation des catBgories soviales favorisées, mais une trés forte
suyr-~reprégentation relative des familles désunies de cette mBme
erigine.
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yecherehes concernant 1'infiuvence du milieu, et des varisbles gqui le
constituent, sur la réussite scolaire & un instant down&, il apparait
en premier lien gue 1'acguisition de connzissances & 1'8cole ast beau-
coup woins "chargle’ en facteurs h3réditaires que 1es tests de capa~
girées Intellectualles et par conséguent que le milieu y joue un r8le
pripendérant. Parmi les facteurs de milien qui semblent d8terminents,
i1 apparaft que la lenga@e a une place gssentielle et que lee facteurs
affectifs peuvent avolr wne importance. Toutefels, la séparation des
différentes varishles ot la censtitution du systéme ¢ inter~relations
complexss permebtant une comprébension sensible des phénomdnes est
encore aujourd’hul un objectif qui apparaft leintain.ec £gaxd 3 1a
dispersion des recherches entreprises aingi qu'd lewy grande spbeifi-

edtd disciptinaire ou thématique.

Le chapitre suivant sera essentiellement consacréd
B des estimations empiriques sur le systéme scolaire framgais en es-
sayant de r#vondre plus directement & la question que wous posions au
début de cette seconde partie I savoir &Texominer le caractdre mérite-
cratique de la sélection j{cette question &tant importante powr la
validation de IThypothbse implicite de 1z théorie du capital homain
qui supposait que la distribution des apritudss pouveit rendre compte
da celle des saglarisatiens} De plus, nous auroms une vision lomgitu-
dinale des scolarisations, vision qui représeante le functionnement ef-
fectif du gystdme 'enselignement, alors gque dans ce ghapitre, au moins
dang ga premilive partie, noms étioms principalement attachBs & la

réusgita transverszale es uwa point du cursus.
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CHAPITRE IV ¢ OUBSERVATIONS BMPIRIQUES SUR LE SYSTEME EDUCATIF
R FRANCAIS

{e chapifre sera conmacyd, notamment 2 paftir dns
matérzaux ‘théoriques snalysés dane leg précédents chapitres, & 1'exa-
men empirique du fcnctxonﬂement du syatéme &ducarif frangam#. Ea pot
ticuiier, nous nous attacbercns aux tiens gul existent entre la per-
formansce aux tests peychoméiriques classigues, et la réugsite scolal-
re soit sous forme ponctuelle soit sous Forme de s@lection le long
du cursus. Nous pe prisenterons pas ici de résultats individusls, mais
nous fonderons notre diagsostic 3 partir de la comparaisons des dif-
férentes distridutions. Enfin, nous privilégieroms 1'introduction de
ta variable "catBgorie socisle d'origine' dans la wesure ol ume des
principales interrogations que zous svions d 1'issus de la presmiBre
partiz de ce teste concernait le trds important biais social dans la
distribution des scolarisations, bisis gue la théorie du capital humaisn
ne parvenait pas & prendre en comple.

L'analyse du caractdye "mBritocratique” de 1'ensei-
gnement renvoeis done & celle des distributions d'aptitudes 4'une part,
de réusaite scolaire d&'autre part. Cette question ne s¢ pose em fait
gue parce qu'on fait 1'bypeth@se d'unme structure hifrarchisée de 1'8-
ducation avec des difficuli#s crolssantes — et donc dee besoins en ap-
titudes croissants — au fur et 3 mesure qu'on s'&ldve dans cette pyra-
mide des valeurs. Implicitement, cels revient plus ou moins & imagi-
ner gqu'il existe un nivesas minimal de compdtences pour accéder et

rEugsir A chacun des palisrs, sachant que ¢e niveas augmente avec le
niveau Bducatif auguel on se situe. Instinctivement, on sent gue cette

hypothése est raisennable bien qu'elie n'apparaisse pas convaincante.




oLt W

Le peint important est izi de savoir guel est ou guels sont ges
piveaux minima ée compétences. En effet, si las compétences vaguwi—
ges sont, par exsmple pour I'enseignement supSrieur, 3 un niveau
Elevé, zlors cette garaebéristique individoslle pourra constituer
gne varisble déterminante ; si au cantrairé, tes compStences requises
gomt relles gu’une population trés nosmbrouse les posside, on devrait
afartendre 5 une grande ouveriure du nivesu @ducatilf considéré, Dans
ie cas ol les fsitstne 8’ accovderaient pas aveﬁ cette cuverture po-
tentielle, cela indiquerailt gue les compétences ne sont pas discri-
mantes ef par comsfguent participent peu de l'explicztion avec comme
corolaire gue d¢'autres variables ton prises en compte interviemnant
de fagon dEcisive. L'"intelligence” sevait alors ssulement considé-

rée comme une condition ndcessalve mals pew astreignsnte et non com-

me une condition suffisante,

SECTION I @ UNE SELECTION "MER ITOCRATIGUE"

On peut & priori considérer gu'un processus de sé-
lection serait méritocratique si un quelconque des individus retenus
est supfrieur, en termes de gualitf, & n'importe lequel des individus
ayant #té &liminfs. Sans revenir sur les problémes de la nsture et de
la mesure des qualitée individuelles, et mBme gi op se limite 3
cette frange des aptitwles valorisBes par le syst@me scoleire, il est
clair gue les problémes que nous avons rencontrés dans les chapitres
précédents sout manifestement présents au moment off on veut faire un
usage empirique des megures effectuBes. I1 faul donc avoir comseien~
ce du catactdre incertain des estimabions des indicateurs de Mmérito-

cratis’™ que nous pourrous effectuer.

Dang un but de simplification de la présentation,
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nous sdparerons 1'analyse en deux #tapes Fondfes sur la distinetiom
esgentielle iohérente i la gpdeificird des aptitudes & savoir la
potentislité inne d'ure part, la capacicd aeswrée par mn test 3
un moment donnd dfautrs part {avec 1lexistesmce d'un biaie "socio-

epvironnemental” eatre les deux},

1. 5% nous nous asttachous tost €'abord & la seconde de ces
deux &tapes, nous examinerons 3 un Lnstant &o&né.(ﬁ un certain miveau
fducatif et i um certain Zge) 81 la distribution du Q.I. & cet fpge,

et la distribution des régulitats scolaires au wSme fge, 4'une part
sont cohBrentes entre elles et d’autre part, eb surtout, peuvent
nous #clairer eur la structure des orientations scolaires qui s'opd~
rent & e niveau. On ferd alors abstraction de tous les El8ments et
factewrs qui ont pu interveniz svant 1'instant consid&ré pour ne re—
remir que les résultate observables & ce m@me instant. Nous examine~
rong don¢ cette orientation comme sl elle dtait une procédure imique
"indépendante" des évEnements antérieurs et seulement dépendante des
facteurs traneversalement digponiblea. Wous appellerons slors miri-
tocyatie upe situstion cavact8risfe par la cohfrence entre I'sriepta-
rion et la distribution de Q.%. {que nous appelierons méritocratie
“réduite”) ou par la cohBrence entre saette orientation et la distri-
bubion deg résultacs scolaires {(que nous appellerons méritosratise

“geolaire"}.

4 titre d'illestration, imaginows une procédure spé—
aifique d'orientation que dolt prendre un groupe d'emfants. Ces
“ohoix't de filiBres interviemment & un pivegu Sdupatif {a) en vee
d'use fili&re hiérarchiquement dominante ét une filiére moins presti~
gieuse. Les enfants appartiersent tous # 1a mPme classe 4'8ge. Bans
ce cas, 1'8preuve d'orientation (dane un eystdéme meolaire hifrarchisé
tel que le ndtre} vemplira les condivious de la m€ritocratie réduite,
81 ies enfants classfy en fonctilon de leur .1, sonk sélectionnés par
rapport & ce critirve. Si on désire chofsiyr n enfents, le choix se por-

tera par consfguent suy les n enfants possédant le Q.X. le plus éle~



- 245 -

vé.{De 1a wime fagon pour la mEritcerstie seolaire 3 partir des &chel-

1es de¢ notatioen}. !

11 convient sur ce point de sigmaler le caractire am—
bige de cette démarche par rapport au sygtdme scelaire si on se rap~
pelie le double cbiectif de l'enseignement & saveir assurer le dévelop~
pement individuel des enfanta et former une main d4'ceuvre qualifife
dont la structure corresponde aux bescins du systéme productif, ¥n ef-
fat, faue~ii sélectionner n enfants pour suivre le cycle d'enselipne~
ment § pavce gue 1'Bconomie 2 besoin de cette guantit® de travailleurs
% ce niveau de qualification, ou famut-il em sflectionner n' parce
que n'ont les capacitds inteliectueiles saffiszntes pour asgimiler ou 1. .

 gomnalgsances reguises pour suivre le eycle eovisagd 7 Comment ajuster
n et u' pour gue les eafants puissent se rdaliser pleinement dans
1'éducation et pour que ig marché de 'emplod soit &quilibré 7 {c2 qui
gupposerait gqu'on sache définir effectivemesnt de fagon juste st utile,
ce qu'est (ou sont) le (ou les) marché#{s} de 1'emploi el quelles sont
les conditicas de son "Bquilibre".}. Nous aurcns 1'cccasion de revenir
sur ce eomflit d'objectifs & 1%intérieur de ce texte, notons seulement
zu point de la sElectionforientation ponctuellie qu'une diffiaalté d'a~

justement paralt &vidents.

2. Alers que les comcepte de la méritocratie r&dulte et de
ia méritocratie scolaive s'attachsient aux processus de sélection ponc—
tueile, ¢'estw@~dire en ignorant touf de 1'histoire antérieure des
enfante, et en négligeant ies factsurs gooftiques st de wilieuw gqui ont
participé & la constitution des comptences okperviées, la méripge
cratie 4anr gon sens commun traditionnel s®intéregse aux gualitds in-

1 L& formulation précédente Btait limitfe 3 1'apalyse d'ume procédure
unique d'grientation. De la ndme fagon, on peul en avoir umne conception
extensive en anaiysant 1'ensemble d’un systéme seolaire m¥me si celui
el est constituf de plusieurs niveaux de gflection/ovientation succes~
sifs et séquentialis,
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dividuelles inndes ou potentialités avant wfme que le milieu ait per-
mig de 1les r8vdler. Il #’apglt de i'égalit des chances des différents
enfants 3 leur départ dans la vie {ce qui est Lrds différent d'une
Egalité des r@slisations daus Ia mesure ol on s4it gue les caracté-
ristiques innées ne zont pas Identiques pour tous les individus}. Hous

appeliereme ce nivesu ceiui de ls mfritocxatie "pénéralisde”, par op-

posicion au concept précédemment défini de méritocratie réduite.

Gomme il n'eat pas physiguement possible d'observer
jes potentialités individuelles, mous seroms de nouvesu contraints
d'utiliser les mesures existantes, c'wst-¥~dive celles qui somt don—
pées par les tests peychométrigues couramment utilisés. Toutefols,

i partir de ces donnBas factuelles, le problBme seva slors d'évaluer
Tes distorsions qu'ewerse le miliew sur les résultats aux tests.
Hous avons 48j& lapgement apalysé les.relations entre 1 "intelligence®
mesurée Q.I."ét les facteurg gfndtiques et de milieu qui en "expli-
quent” la vacimnce. Cependsct, si, par des méthodes 4 anzlyse de la
variance on peut ddterminer ce gul ravient, av plan d’une populacion
gonnée, aux deux types de facteurs, nous ne pouvens pag savoir au
niveau individuel quels sont les crdres de grandeur des &carts de Q.I.
dus 4 1'influence du milien. X1 en est fgalement de mlme pour la com
pargisons de distribution Q.I. dans les différentes catégories gocio-
professionnelles. C'ast par conséquent sewlement par une méthode de
simularion qu' il nous sera pmsaible de tester la sensibilité des es=
rimations B diff8rentss hypothises concerpant les Bcarts ptodhits par

le wilieu dans des limites vraisemblables.

Examinons maintenant, & 1z lomidre de la méthode
dont nous venciss d'exposer les grandes lignes, gquelle est ia situa-
tion de notre syst¥me &'enseignement. Nous nous attacherons dans une
premiBre gection 4 l'analyse da la seoiarisécigg au niveau de 1'en~
seignement stp&rieut pour shordsr dans une seconde section les oriem
tarions dans 1'enseignement secondaire gui sont de nature A4 Bclaiver

comment se sont constiteds les fcarts pricidesmsent chservis,

:
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SECTICN 11 1 CLASSES SOCIALES, Q.I. ET SCOLARISATION
e DANS L'ENSEIGNEMENT SUPERIEUR

Ls France poss®Bde de nombreux resnseipgnements gta~
tistiques relativement trls riches dans ce domaine du Fajt notamment
des racherches nombreuges et de qualité effectuées par 1'Institut
National 4"Rtudes Dfmographicues (I.M.E.B.) et 1'Institut Hational
4*Origntation Scalaire et Professionmelle (I.¥.6.3.P.). Kous upili—
serons leg résuitats de ces travaux en les intfgrant dansg ie cadra
d'analyse gue nous svons retenu, le caractére spéeifique de Ia
dimarche Stant sans doute de rapprocher et de confroater différventes
sources Elaborées avec des objectifs particuliers et non nécessalre~

ment soonrdonnds.

L'enquBte nationale sur le niveau intelisgectual des
enfants d'8ge scolaire, qui a porté sur emviron 100 000 enfants sgo=
larisés de § & 14 aue ! nous donne des indicstions trés ﬁiébles 4T
ia distribution des potes Q.I. svivant plusieurs caractires dont la
catégorie seciu-pfufessiaﬂneiie d*origine, le nombre d'enfants dans
ia famille et le rang dans la fratvie. Limitons nous; pour ls woment
3 observer la répartition du Q.7. dans les diverses classes sociales,
chazcune des fonctiens de répartition {appraximstivement normales par
copsiruction du test) érant caractérisie par ses deux premiers moe

ments {espérasce mathématique et variance),

1 Engudte Natiomale sur le nivedu intsilectuel des enfants d'fge
s¢olalie ; Travaux ef Documents, Cshiers de 1 ILN.E.B, »° 84, 2,U.F.
Paris 1973
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6 : Q. I. Moyen des enfants suivant la catégorie socio-profes—
sionnelle des parents (Source L.N.E.D.)

f$up€ social des Parents Q.T. Moyen Variance Ecart type Q.I, Moyen
uvriers Agricoles 93,5 172 13,i
. - 95,6
96,4 172 13,1
‘ouvriers spécialisés : .
anoeuvres : 94,8 177 ‘ 13,3
' ' : 96,7
Ouvriers qualifiés )
contremaitres 98,8 177 13,3
Employés : 101,8 188 i3,7 101,8
Artisans — commer—
gants 103,8 193 13,9 103,0
Cadres moyens 107,9 188 13,7
Professions libé&rales 107 ,4 196 . 14,0 108,9
Cadres supérieurs 11,5 185 13,6

Le premier point 3 noter est gue la relation entre
Q.. moyen et origine socio—éconumique,(& savoir. que les moyennes
¢’ ordonnant approximativement suivant la hiérarchie des emplois occu-
pés par le chef de familleq est conforme avec les r&sultats d'études
antérieures tant en France qu'i 1'étranger. D'autre part, ce qui
est vrai avec des catégories relativement larges telles que celles
indiquées dans le tableau ci-dessus, se vErifie £galement & 1'inté-
rieur de ces catégories lorsqu'on utilise une nomenclature plus fine.
Ainsi & 1'intérieur du groupe "ouvriers" on arrive aux moyenmes sui-

vantes sur des &chantillons plus particuliers.



= 250 -

7 r Q. I. woyen des enfants d'ouvriers suivant la qualification
du péra

Fq¥anaeuvres | 92,6

1 Quvriers spdcialisgs
Manceuvres 94,8 Lﬂ

Uuvriers )
gpécialindy 98,1

96,7

Dayriers
|g§a1ifiég 98,3

| Ouvrisrs quaiifiés

Contremaltres 98,8

Contramaf~  HH02,3

‘_1 tres

lLes Bearts entre grands groupes owvriersfcadres
quent 3 Is moyeane & 1'Echelle Usllective de Niveau Intellsetuel
(E.C.0. 1) sont de 12,2 points de 0.1, (Moyenne 100 Ecart typeld)
at il est intdresssnt de noter gue cet Bcart est du miwme ovdre de
grandenr que celui qu'on trouve 3 1lfintérisur méme du groupe "ou-

"eontremaltres' (Scart @

wriers” lorsqu'on oppese "mancsuvres™ et
8,9, Paint de Q.1.)}. Ceei stteste par ceng@quent d'un continuum
effectif lorsqu’on considére les résultats des différents enfants
cisssbs suivant la cstfgorie soclo-professiouneile de leurs pavents.
D'une fagon géndrale, il est vrai gqu'il y a des Bcarts importants
entre les différentes cat@gories congidérfes, mais i1 faut garder 3
1*esprit qu'd 1'intérieur de chague grouwpe ia wvariance eet grande

‘et qu'il v a de trés larges recouvrements entre groupes. !

1 Nous avons effectud une anlyse de la variance des seores obtenus,
et il apparait que la part expliquie par la CBP d4'crigise {en 5 postes.
Cf tablesw of avant) est sculement de 1Tordre 10 7.
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Graphique 1L, 6. : Distribution du §. I. chez les file d'cuvriers
et de cadres supérieurs.

i

enfants de cadres supérisurs

L $ ¥
80 - 858 W00 W0 120 G.1.

Pesayons ssintenant de voir gi ces &carts chservés
dans leg distributions de Q.1. entre les différentes catégeries socio—
professionnelles sont & mBme 4'"empliquer™ les indgalitds sociales

en matifirs de taux de seolsrisation.

Wous utiliserons ici leg ré#sulzats d'enquétes lom-
gitudinales di%eccaa, & 1'excinsion des calculs transversaux gui
rs§§srtent une p¢§ulation seclarvisge & une pépulation'pctentieile
pour ne pas introduire les redeoutables problémes méthodologigues liés
3 ce mode de déterminmation des tsux (nomenclatures non ndcessairement
cobBrentes aux nusératour ét dénominaiesr de la fraction qui esprime
le taux ~ fécondité différeute dans les différentves catdpories so-
ciales = Difficultée dans le choix de 1z slasse d'ige de yéifrence -
Svoiution de ia C. 5. F. parentale eanfre la naissance do 17enfant et
1z date ofi celuwl ci est potentiellement dans 1’ enseignement supBrieur...}
Wous aurons majcrifairement recours aux rdsultats de la trée fmpor—
taute analyse longlitudicale menBe par L1'I.E.E.Dr. entre 1962 et
1972 b, Environ 17 000 enfants omt &ré suivie au cours de cette péric—
de, 3 partir de la dernidre classe de 1'enseignement primaire (CM 2),
un trés grand nombre d'entre eux restant dans 1'&chantillon au terme

de 1%é&tude.

1 bivers articles et notemment ! A, GIRARD et H, BASTIDE : “Pe la fin
des #tudes &l8memtaires 3 D'entrée dans la vie professiommella ou &
1'eniversité : 1la msvrche d'une promotion de 1962 & 1972". Population.

Mai =~ Juin 1973,



A 12 ventrds seolalre ef universitaive 1B71-1B72,
nous connaieecus Fuivant un certain nombre de varisbles et actomvent
par catfgorie soeic-professionnells d'origine, le nowbre &'enfante
de 1'échantilien, Beudiants dans 1'ensnignement supfrieur qusl gqu'en
soit le type Dmiversit# dans ses difffreaces digciplines, Instituts
tniverkitaires de technologle, Sectiome de technicisus supériewrs,

o Bogles diverees). En repporiast oces chiffres B la population &= ba—
we, 5t RPras correctisn pour led pertes statistlgues, sovs pouvons
calouler les taux 4'accBs "vrals” den différentes catégsriss socialss

au nivesy do sup@rieur.

ableauy If. B, ¢ Taux de acolarisation dans 1'ensefpnement sup@risur par ca—
jableat th. Do -
- tégoris sogio-profespionnalle des parents (Source L.H.E.D)

i fatdgorie Taux de Taux 4s scelari~| Taux de Passage

1 gueio-professionnelle . Backeliers X gatice Eos, Suw-] Bac/Ens. Sup. ¥
: sErieut I
guvriers agriceles 2.3 6,1 88,2

| Agricuireurs 15,9 8,8 52,3
duyriersa 12,4 8,2 a6, 1
Pmyloyés 25.8 21,2 82,4
Artisans -~ ]
{ommeycants 24,4 19,8 51,2
Ladyes moyens 30,2 &4,2 88,1
Mafeasions 1ikfrales CRLY 52,2 Ii}i),ﬁz
Cadres supfrieurs 7.4 58.% 95,1
Ensenbls ' 25,5 1T, ' .0

* esrtaing #fediants somt Inssrite dens Ll'ensaigosment supériour sans
avoir la bas. {(fapaciif en dreii).
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Kous comsidBrerons 1'¢nseignemsnt supérieur comme gn
rout", alors gu'on sait qu'au delll des différences quantitatives, il
v a 4"importuntes différences yualitatives dans les inseriptions prie
gas par les différentes C.5.7. (ex : pen de fiia{fillss} 4" oueriery
en médecine ou en classes prépavatoires aux grandes Scoles), Nous
ne tiendrons pas compte de ces différemces gualitatives R ce niveau
&'analyse, gachant gue celles ol ond pour cons@quence de renforcer les

Bcarts guaptitatifs que nous powrrong metire en &vidence.

La guestion est alors de savoir gi plobalement la
gtructure sociale das scolarisations est cobfrente avec celle des 9.1,
présentfe précédemment.

Porr répondre A cette puestion, difffrentés méthodes
empiriques sont possibles. Toutes, cependant sont Lond8es sur 1'hype~
thése svivant laquelle la population analysde est divisée su catégo-
ries {généralement opfries 3 partir de 1'appartenasnce sociale) et que
les facteurs de la réussite ou de la sglection geelaire sant do deux
types, 4 savcir des facteurs intelleetuels d'ure part, des facteurs
pon intellectuels {conditions de vie, “motivations",,.} d'autre part.
A partir de ces hypeth¥cesa opdratoires peu contraignantes, on faif
alors l'hypethése centrale § la d€marche qui indigque que jes Eactewrs
autres qu'intellectuels sont & leur nivesu maximum ou 4u moins op-
timom dans une catégoria.(catégo?ie segiow professionnelle la plus
8levde) qui servirs alors de r&f3rence. Cette hypothéss (normative)
suppose gue dans la catdporie de r&férence tout est mis ew oceuvre, em
ce qni coneerne lag varisbles non intellectuelilss pour gue la réussite
soit ssgurde. Dans ces conditions, les Schecs sent alors supposéy pro-
venir de Ta senle cause possible restante : uns insuffisance intellec—
tuglle, Cette présentation "extremiste” qui imagine gue les causes
d'8ches non intellectusllies ont B8t8 supprimfes dans la catéporie dé
yéférence peut 4'ailleurs Btre temphrée et remplacde par ume présen-
tztion dens laquslle on suppose qu’il serait sans dowte possible de
faire, par des mesures appropriées un meilleur ussge des capacités in-
tallectuslies des enfants des milieux favoris®s mals que cels n'est
pag r3aliste d'une part, =oi utile 8 la comparaisom que nous recher—
clions d7antre part. Dansg cette eituwation, on cherche 3 compaltre
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quels anraient #t€ les tauz de scolarisation, par exewmple, des enfants
des autres catégories si ils availent comon les conditions non intelw

lectueiles de la catBgorie favorisde de référence.

A& 1lintérieur de ce type de cadre, M. RﬁﬂCHLIEE a exa~
mingé ies conqitians d'entrée en bo i partir de tests passds dans la
classe de CH 3
gu'elle est obtense par 80 % des candidats i 1'enseignement secon-

« Il observe alors gu'on peut dEfinir ume note au teat

daire. En appligunant cette norme A ceux des 8l¥ves qui ne sont pas
candidats, 1'sutaur srrive 3 1z conclusion qu'environ 20 % des oon
candidats avaient ¥ pricri des compitences suffisantes pour s'eénpaper

Cdans ia filidre secondaive.

Dang en esprif 18g8vement différent, P. de WOLF et
K. HARNGQVIST z proposant ua mod&le probabiliste. Ils suggirent d'as-
socizy 3 chaque niveau de réussite au test et dans chaqua=catégarie
1a probabilicé de rfussir (ou 4'8tre orientée dams la fililre noble).

8i aij est le nombre &'imdividus de la catégorie i
syant le score § au test et Pij leur probabilité de guivre la filis-
ra noble dosnfe, on a Nij, nombre d'imdividus (i, et 3} qui suivent
" effectivement lz filifre qui est dgal au produit des deux premiers

termes.

Nii = nij . Pij

$oit i¥ la cgtégorie de rBférence dans lagquelle les
varighles non intellasctuelles sont ¥ leur niveay optimum. Pixj re-
présente slors 1a probabilizé oprimum de réussir Isrsqu'en a le uivesu
intellectuel j (et des c;néitions optimumm). On peut slors calculer le

nombre Nij {pour 1 # i‘) en appliquant sux nosbres nij la pxobg%ilim

i M. BECCHLIN ¢ "Bogu@te patiopale dags les classes de OM 2 @ 1'8tat
des connzissznces et lz candidature 8 1'entvée gn 62", B.LN.O.F.
Yol. 14, 1958

2 P. de WOLF et E. BARRGVIST : "Les r8serves d'aptitudes : leur impor~
tance et leur x8vartition™. in A. HALSEY : Aptitude intellectuelle et
Edycation. 0.C.D.E. 1961,




- 255

té Pi%}
7 ‘1 K,
NIJ = nti — P11

La wvalsur Nij représente le noubre 4 individus (i,
33 dans le cadre de la mBritocratie rd@duite telle gue nous 1’avous
définie : la comparaison de Nii avec Wij permet alors de juger du

caractére miritocratique du sysiZme analysé.

Ce moddle est trés séduisant par rapbort a netre ob- -
jet, toutefois, il présente 1'incoovénient de nBcessiter des donndes
individuelles {pour calculer les Pij) 3 cfast pouxquoi;lil ne nous
& pas E6t® pessible de 1'utiliser, Nous avons alors préféré employer
une méthode apparemsent plus fruetre, male qui aprds comparaisom et
stilisation concurrente aveé le wod&le précédent donne des rézultats
relativement tr@s semblables. L7esprit est le m8me que celui du mo-
ditle de P. de WOLF et K. HARNQVIST mais utilise une hypoth3se supplé-
mentzire, & savolr gu'en fait comme si i1 emistalt um seuil de G.7,
au deld duquel la probsbilitd de rdussite serait dgale & 1 et en dega
duguel elle serait U. Ceci bien sfir ne donne pas wne bomme représen—
tation de 1a réalitd car on trouve des enfants qui Bchoveat svec ua
Q.1. &levé et des enfants gui rfussissent avec vn &.Y. plus Faible.
Cependant notre propos n'étant pas de fairs un diagnostic ou un pronos-
tic individuel, cette miithode apprait licite ! au niveau de la compa~
raison globale. Par conséquent, il est possible d'estimer ze que se—
raient les taux de scolarisation des classes socisles, autres que cel-
le qui sert de r&férences, dans le cas od leur geul handicap propre
régiderait dans la timitation des aptitudes ineellscruelles, ou. biem,
par compl@mentairtd, si le "biais" isss des conditions sociomSepnomi~

gues dey Familles Bigit supprime.

11 faut moter que la démarche suivie est quelque pow

} Son caractire licite wient du fait gque, lovsqu’an comnalt leg don~
nfes individuslles , elle donne des résultats gembiables & ceux du
medéle dg P. de WOLY et X, RARNQVIST.
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artificielle puisqu'on gosaie d'estimer les taux de scolarisation des
difffrentes catdpories socio-professionnelles en simulant sne Egali-
té dans les conditions de vie mals en utilisant la distribution du

Q. I. comme une donnda. Leci se justifiersit zi le Q. I. Btait véri-
tablement une donnée fixe et fixfe & la naissance de fagon indépen-
dante du miliev dans lequel se développe l'enfant, Comme ceci n'est
qu'imparfistemaent vrai (ef part de la variance expliquie par des fac—
teurs génétigques - 2/3 ~ et par des facteuwrs de milies - 1/3 ~ dans
"le chepltre 2 de cette partie}, il s'ensuit que nous seroms copfrainks
dTaboutir & des estimations relativement précises mais d'intéréde
limité dans le cadre de la méritocratie réduite que nous compléteroms
d'évaluations plus approximetives dans e cadre de ls méritoeratie
génfralisée, o'est-~d~dire aprds redreasement du biais cultersl inhé~

rent aux mesures disponibles.

La connaissance de la répartition du Q. I. dans las
différentes classes sotisles, ajnsi gue celle des taux de scolarisa-
tion dans 1'engeignement supfrieur permet de simuler les taux mérito-
cratiques au sens réduit, Le taebleau cof gprés dompe lap rfsultats dane
les différentes caiZgories socio~professiomnalles,

Tahleay 11, 9. : Taux de scolarisation dens 1'enseignement sepSrieuwr
suivant la catégerie socic-professionnelle &'ori-
gine =n situation de "MEritacratie rédulte”

Catdgerie socion Taux de soola-|Taux de ssola-
professicnnelle rigation Ens. [risation MBri- }(
suplrigur £ (Ijfoe. rd8duite % Rapport (241}
{2}

Cuvriers agricoies 5,) 17,0 2,8
ﬁgxiculteuxs 9,9 22,1 2,2
Oivriers 5.2 73,3 TTIE

{oyés 1.7 B.8 1.7
fartisans - Commergants 19,8 40,0 2,0
Cadres moyens 44,2 53,4 1,2
Profassions ilibérales 52,2 51,2 1,0
Cadres supérieurs k6,9 _ £3,0 1,1
Frzemble i7,1 28,5 1,7
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I11 vassoxt que si les procédures de.aélections suc-
ceseives dans le syst3me scolaire jusqu’id 1'inseription dane 1'ensedi-
gnement supdrieur Etajent fondfes exclusivement ser la potentialips
intellectuelle mesurée par le 9. I,, on sboutirair 2 une diminucion
notahle de 1'inBgalité (le rapport des taux entre les catBgories
extrémes passgnt de 9,3 & 3,7) umais au maintien d'use structure rela-

rivement trds diversifige.

L’étape suivante serait maintenant de s'attacher au
redresgement du "biale colturel" des tests classiques pour abordsy
1'estimation des taéx de scolarisation dans le cadre de 1z mérito-
cratie généralisgfe, Lg difficultd réside bien Bvidemment dans la
quantificstion de ce biais, Comme nous 1'avens J8JA notd i'analyee
de le varisnce du Q. I. ne vaut gu'auw plan de la population globale
et me peut, en toute riguweur, tous &claiver sur la natsre et 1'ori-
gine des différences entre classes sociaies. est pourguoi nous
nous conteaterons de tesler la sensibilitf des &valuations 3 quel~
ques hypothkdses gur 1Tordre de grandeur des &carts moyens de ¢. I.
induits par les conditions Gconomiques, culturelles et affectives

lors du développement de 1'enfant.

Pour juger de la sensibilité des estimations, nous
simulerons deux hypothfges, qui zent toures deux vraisemblables sans
quil nous soit possible de dire que 1a seconde est extrBme tant est

grande notre iguorance en ce domaine. Les coefficients de redregse~

. ment {translation de m pojats de 1'axe . 1.} choisis sont indigqués

ainsi gue les Caux corrvespondants dans le tableau ci-dessous.
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10. 1 Taux de scolarisation dans 1'enseignement supérieur suivant 1'ori-
gine sociele pour 2 hypothiéses de "Mérirocratie gBnéralisée”

. Tqu qe $aul&1 Hypathéss T Kypothése 1%
ggorig socio~ rigation Eas.

Pfegsi nnelle supdrieur I [ Coefficients Taux T {Coefficients{ Taux %

wriers agrivoles 6,1 4 25,4 g 35,3

2,9 4 31,1 4 36,6

8,2 4 33,3 6 38,3

24,2 2 40,8 3 43,7

rtigans Commergants 14,8 . 2 45,5 3 , 48,3

Cadres moyens &4, g 53,4 o B 53,4

trofessions 1ibéra- 52,2 o 52,2 R 52,2

les )
‘Cadras supfriears - 26,9 4@ £3,0 o] 63,0
[ Engembla 17,1 - 35,2 - 38,5

Nous assigtons alors & une wouvelle r&duction des
disparités patanti&llesldms t#ux de gcolarisastion par catigories so~
cie-professionnelle &’ofigina, bien que les différences restent may-
quées entre les catfgories soziales extr@mes, ceei hien sfir dans Je

cadre des hyptohdpes que nous svoens rebenues.

On peut noter aussi gque 1'effectif de 1'enseigne—
ment supfrieur passereit d'eaviron 200 CU0 Btudisnts actuellement
inscrits & un chiffre de L'ordre de 1 500 000 dans le cadre de ia
méritocratie rEduite et de 1,8 & 2 millions dans le cadee génfralisg

suivant 17hypothése considérée.

Supposons un tempg gue 1'hypothése II ait quelgue
apparence de vraisemblance, quelle significafion peut on donier aux
différente nivesur de scolarisation simulds 7 Comparons le situstion
des enfants douvriers avec celle das snfants de professions libéra~
leg. L'€cart entre les taux obseyvés (de 8,2 4 8 52,2 Z) peut alors

se partitionner de la fagon suivante :
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Graphique IT. 7, : Taux de scolarisation dame 1'enselgnement supdrieur par
Y catfgorie sovic~professiocmnelle classique suivant le
“niveau de M&ritocratie”.

A Taux de geolarisation dans
1'enseignement supérisur

K 4
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% I. Le taux de gcolarigation dans i‘ens&ignémant
supérieur des enfants d’ouvriers pazesrait de 8,2 T & 23,9 % (soit
presgu’un ériplement) si cette catégorie faisait un nsage optimal
{par véférence aux classes Gconomiquement favorisés) des capacités
inteliectuelies viglbles dont elle dispose effectivement {quelles que
goient leg comditions plug ou moing favorsbles dans lesquelles elles
g¢ sont constituBes). Ce chiffre de 23,9 ¥ peut donc Btre pergu d'une
part comme un ohjectif minimal d'8quité (et 4'effivacité) et d'autre
payt comne un objectif maximal pour ure politique de court terme en
vue de rédeire les inégalités quant 3 1'accde A 1llenseignement supé-
rieur. Ce but pourrait Etre viad dans la mesgure off on s'attacherait
i faire tombar les handicaps socio—&conomiques A 1a scolarisatien

des familles défavorisdes.
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% 2 Dans une deuxidme Btape, le taux de scelarisation
des enfants d'ouvriers pourrait passer de 24 £ 3 40 % environ par
réduction des handicaps culturels ef mardriels des familleg dans
1féducation informelle des enfante dans la petite enfance {apprentis-—
gage du langage, des foncrions logiques...). Cette deuxiéme étage_ a8t
wanifestement beaucoup plus difficile & metire en oeuvre car on sait
que I'envirenmement a une action d'antant plus importante qutil con—
cerne des 8ges plus jeunes. Clest par conséquent dans les toutes pre—
mifres amndes de la vie gu'il conviendrait que la sociétd pulsse agir
pour tEduire ces {ypes d'indgalité. C'est done un domaine dans lequel
1a scolarisation cbligatoire {aprZs 6 aas) oe peut que trds margine-
lement interveniy, alors gue l'suseignement pré-scolaire, mais non
cbligateire (pour les families comme pour 1'Etaf) peat avolr sens dei~
te avoir un affet plus efficace ! {4'autant plus que la scolarisation
est plus précoes}. De plug, oan pest ausal imaginer gu'il conviendrait
de remettrs én cause ia position centrale de la famille quant & 1°8-
ducation et ig développement des enfants. '

11 sewble donc gu’il seit possible, par des politiquas
appfoyﬁiées, de réduire dans d'gesez grasdes proportions les indgali-
tés d'zccks § 1'&ducation. Cependant, en d&pit du cagsctire approxi-
watif des hypothizes H, et ﬂz, 11 semble aused qu'il serair difficile
et plus vraisemblablement imposgible d’opérer une réduction complite.

" Des pays socialistes s'y sont essayBs gvec desmoyens lmportante, et
foree eat de reconmnaltre le caractérs tris imparfait de la réussite
de leur entreprise z {encore gue la comparaison aver des pays tels

que la France leur soit plutdi flarteuse).

I On sait que 1'enseignement pré-scolaire est infgalement réparti géo-
graphiquement, waig qu'il vy 2 une relation entre frBguentation de la
maternelie at Q. I. En Eliminant 1'influence de la structure scoials
et de la structure gBogrephique, I'Scert de §.I. est 3,7 points sui-
vant qu'il ¥ & eu ou non Fréquentstion de lo maternelle (INED, Epguf~

te pationele sur le niveau intellectuel das enfante 4'8ge seolairs,
Op. it

2 J, MARKIEWICZ ~ LAGNEAU : Education, Egalitd et Sceialisme
Anthropos. Paris 1969
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Hous essalerons de priciser la 5igﬂification des iné~
galités 2 1'&cole, an les compranant comwe symptbme particulier d'une
gocifté indgalitaire, dams la troisilme partie de ce texte, Atra~
ehons nous tout #7abord 3 poursuivre l'examen du systdme scolaire

en chzervant les procassus de sélectiome successives qui ont conduin

% la situation ohservie dane 1'enseignement supdrieur.

SECTION I[1 ! PREFIGURATION DE LA SCOLARISATION SUPE-~
e st e RIEURE : L'ENTREE EN bBe

Les effectifs dont nous avons analysé la scolariszation
dans 1'emseignement supfrieur § la rentrBe sniversitaive 1971 - 1972
font partie d'une cohorte qui “guittait™ 1'enseignement piimaire pour
accéder au niveau pesendeire en 1962, Certes l'organisation du systi~
me &ducatif & Bvelud depuis cette date, ccpen&aﬁt, e¥egt 3 partir de
cette situmtion snclenne qu'on peut largement &claiver 13 siruation
actuelle obgervée 1-

fn 1962, ia classe suivie 4 iTentrée du CM 2 était
décipive quant aux possibilités futures de scolarisation. La sélec~
tionforientation s'opérait suivant trois directions possibles 1 en
premisr lieu, le mgintien dans 1'enseignement primaive en wue de
préparer le certificant d*8rudes primaives {C.E.P.} an seecond lieu,
1'entrée dans un gollége d'enseigmement général (C. E. 6.) gui con-
duisait au Brevet d'Etudes de Premier Cycle (B.E.P.C.} avec, daus
one certaine mesure, possibilitd de rattraper certaines filidres du
lycde, et enfin, troisigme voie possible, 1a plus noble, eatrée daus
un lycée classique et moderre qui menait aﬁ,bacc&iauréat,ﬂfoﬁrches

caudines de 1'euseignement supfriewr.

A partir deg 17 000 enfants de 1'&chantillon de

S ——
i VYoir différents articles dont 1'essentiel a £t publié daens :
"popylation el i‘enseigggment". P.U.¥, et L.N.E.D. "Démographis et
Saiepces humaines , Paris 1970
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PPLNGE.D., les taux de passage pour les difffrentes catdgories socio-

professionnelles dlorigine s"@tablissent comme suit

Tableau 1T. 11, : Orientation en fin de primaire guivant 1'erigine
gociale {(Scurce I.N.E.B.)
Gaté&gorie socio— Tawx de "Pas- | Tamx d'entrfe jTaux d'entréde
professionnells sage™ vers en fe % au lycde 2
Primsire % ’

Suvrisrs agricoles 68 az H
agricultents | 60 w 16
Duvriers 58 7 45 i6
Employés 33 &7 33
Artigang Commeercants 34 66 32
Cadres moyens 16 . 84 _ © 55
Professions libérales 7 93 75
Cadres suplriears é 44 _?5
Engamble 45 5% 27

Cette structure préfigure 4833, alors qﬁe les en—
fants ont en moyennz enfre 10 et 12 ams, la tépartition sociale de
1'enseignement supérievx, dix ane aprés. L'orientation &tait donc
précoce, mais eile &falt aussl quasiment définitive, puisgue la pas-—
garells du €. E. G. wers le lyoBe ae sers empruntde gue par une po—
pulation velativement peu nowbreuse. Ii est done particuliBrement
utile d'obssrver cette bifurcation qui, sewble~t-il Stait si ddei-
sive & cette Bpogue, Cet examen est utile parce qu'il .mous gérmet—
tra de comprendre la “fabrication” des tsux actuels de scelarisscion
dans 1'enzeipgnement supfriaur ot gusei parce que si, asiourdhui
1a s€lection 'opdre # un ov des niveaﬁxrdifférents, ii n'y a pas de
raisons de penser gue les procSdures sont fondamentalement chan—

gées.
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_ Comme nous L'avons fait aw miveau de 1'enseipnsment
supBrisur, posons nous 1z gquestion de saveir si les différences de
scalarisation sent susceptibles de s'sxpliquer par des différences
dlaptitudes. Calculons en premier lieu ne que seraieat les taux em

situstion de méritocratis réduita,

Tableau IT, 12, : oriestation en fin de primaire suivant 'origine
i sociale en situation de "Méritocratie réduite”.
Entnée en bHe Estrfe au Lycke
Catégorie soeio= Taux obser~| Taux de Mé-} Taux obser- Taux de mé-
Erofessionnelle, vés % ritoeratie [vés b4 ritoeratie
véduite Z réduite %
Nuvriers agricoles 3z - 70,6 11 T3
lagriculteurs . 40 76,3 1 -1 45,0
Oovyiers - 45 76,3 Ié 45,0
Tmployés &7 86,6 33 61,2
\rtisans Commergants 6 87,6 32 63,9
Kladres moyens - B4 93,8 55 75,8
Professions libérale 93 3,0 75 75,0
Cadres supérieurs 95 96,0 75 83,8
Ensemble 55 80,9 27 52,1

(ualitativement, les yfsultats zont semblables 3 ceux
de 1’enseignement supérieur, 3 savoir qu'on assisterait & vane réduc-
tion trés importante de 1l'indgalité des taux de scolarvigation, mais
que des difffrences notables subsisteraient nésovmolns, surtoul dang
la filiére lycée. D'une Fagon géndrale, on doit s'attendre ¥ ce que
itinfgalité sociale aoit d'autant plus forte que la s€lection .est

sévire en termes de compétesces requises.

Nous venons de simuler ce que deviendralent les taux
de scolarisation dans un systéme de sZlection fondé sur le Q. I,
individuel. Bn fait, cette "potentialitd &ducative™ n'est pas une don-
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née visible st n’était pas & la disposivion de 1'imsticution seclai-
re au moment de 1'orientation. Les Eléments sur lesquels pouvalent
se fonder les "orisnteurs" étailent sgsentiellesent au nombre de qua-
tye 3

. La véussite srolaire de 1fenfant en classe de C.M. 2

, 1'8ge & 1%issue du C.M. 2 { qui prend en compte les
retardy accumelfs dans le primsire)

. Liavis du mafrre qui a suivi 1Tenfant en C.M. 2

. Le désir des parents en matilive d'orientation:

Repremous uwne fois encors les études de 1'INER et vecher-

chons le mode dTaction et le poids de chacum de cgé 4 Eléments.

Parmi cee yuatre facteurs, les deux premisrs sont
factuels et intéressent té gque nous avons appelé la wéritocratie sco-
laire, alovs que les deux autres sont 4'une aptre nature puisqu'ils

veprésentent des opinions et igissent plus de place 3 1'interprétatiosn,

Examinons tout 4'sbkord les deux prewiers facteurs.

Tablesu TE. 3. ¢ Tawx d'entrée en be suivant 1'Sge et iz réussite au
. M. 2 {Source T.N.E.B.}

Réussite en CH 2 z:%zad!anéréﬁ Age en fin de OM 2 iguzeé‘en;réa
Excellense 53 Moing de 11 ans 86
Botine B3 it ans 78
Hoyenne 51 12 ans B
Madiocre . is 13 zng i8
Mauvaise 5 14 ans et plus 12

En movenne, les taux d'entrée en 6e déeroissent as-
sez yapidement lorsque la r8ussite en G.M. I est meins bopne ot lorge
que 1'Hge augmenre, Certe structure du passsge primaive/secondaire
semble & priori falre une place importasnte au "wérite seolaire” avec

un r$le apparemment légSrement domizant de la réussite sur 1%8ge,
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En fait ces deus facteurs se combinent, et gi 1'Sge a pes d'influence

gur les taux d'eatrBe an & pour des enfants dont 1a réussite a 618

wauvaise, il devient détermimast pour les enfants dont la rfussite

sst moyenns ou honne.

Le graphique suivant repria de domnées regroupfes

tirdes de A, GIRARD et P. CLERC ! explicite les tax de scolarisa«

tion, pour ia popul&tién globale, en fonction de 17Hge au moment de

1ferientstion et de la russite dans le primaire.

Craphigue 11, 8, : Taux d’entrée en Ge suivent 1'8ge et la réus-

Taux 4'entrfe

in be

N

T~

\&\

gite en G, M. 2

Rbussite en C.M. 2

Exgellente

“*ﬁqhmﬁﬁh
I—

Bonne

Moyaane

Médiocre

e HBUNR1SE

£11 ana

Observant ce gra§hiqué ot

> Age en fin de C.M.2

it asms 12 ans 13 ans 13 aus

le tableau des taux ¢'eu~

trée en be par catégories socio-profeassionnelles, on en vient naturel-

iement # ge demander gi la diversitd sociale obgervée s’expiique par

une wmeimire rfussite des enfanta des catfgories défavorisfes et/ou

par une moing grende précocitd. Ces deux critéres scelaires supposts

1 A. GIRARD et 2. CLERC : "Age, orientation seolaire et sélection”.

"Population” et 1'enseignesment, p 18%. 224 (op. cit.)
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8tre miritocratiguement objeciifs sont—-ils de nature & faire recop~
naftre les Elus majoritairement dens les familles des classes domi—
asantes 7 Em fait, i1 est vrai que les enfants des miliewx dEfavori~
gds ont une réussite moindre at peet ftre surtout une meing grande
précocirk, Toutefois, il est vrail zussi gu'il v a des &ecarts lmpor-
tants d'orientatien pour use mlme véussite ot un wlme Age entre les
difffrentes origines soclales. Aimsi, pour des enfanta de r@ussite
moyenne {c'est 19rséue la réussite est mwoyenme que las Scarts “so—
ciauz” zont les plus marqués) et ayant fait ume scolarisé normals

gans redoublement, les taux d'entrfe en e s'dtagent de 35 ¥ (pour
les fils d'agricultevrs) 8 99 ¥ ! {pour ies fils de cadres supd~

rieira},

Le tebleav oi eprds simule ce quiauraient Eté les
taux dentrée em S8 sl toutes les catfgeries socio-professionnelles
avaisat comu, & fge et r#uspite donnés, leés taux de passage de la

sous population de rvéffrence ¥ savoir les professions LibErales.

Taux d*entrie | Taux d'entrée
Catégcr%t& sociow en G obser~ |en 6o avee Laux E,aﬁport
professionnelle vée Z de passsage des
: Prof. Lib, 2 ) ’
Ouvriers asgricoles 32 75 3
Agriculteurs &0 82 2.0
Ouvriers 35 78 1,7
Emploveés [+ 83 TE2
Artisans Lommergants &4 71 1,3
Cadres moyens - 84 93 N
Professions libérales 53 33 N
Cadyes suplrieurs 94 93 TSLG
Ensenmble 55 83,8 1,3

Tableau TI. 14, : faux d'entrfe en be suivint 17origine sociale avec
e Teg taux de passage des enfants de "professions
1ibErales™ § fge #f réuscite donnés,

1 X1 fawt noter iei 1'introduction d'un bials géographigque aszses net
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On observe fue les inBgalitd seraient largement

réduites (le rapport entre les catdgories extrBwes passant de 2,9

B 1,25} pour se conformer plus ou moins aux différentiations aaéiciw
phes par 1'ewamen des distributipns de 4.I. {ee qui donnerait 3 pen—

] gor fque 17institution primaire en elle wlwe intreduit relativement
pen de biais sociaux, alurs que les procédures 4'entrée en fe geralent
: un lieu important of les Zcarts se marquent). La guestion se pose
aloxs de gavelir guels factenrs ont la responsabilité de ces orien~
tations modestes, pour les enfante des catégories défavorisdes, su
Bgard 3 lewr cursus et leur rdussits dans 1'enseignement primsire.
Examinons dame ce but les avig des maitres d'ume part et les désirs

enprimés par les parents d'autre part. En effet, 1’action de ces deux-

Ces deux capsct@ristiques soni importantes car

1'usage en matifre d'orientation est de suivre 1'avis des pavents

2zns la mesure ol L'enfant semble avolr les compitences minimales

requises pour suivree e scolarit® future normale dans la £ilidre choi-

sie. Dans les catBgories socio-professiommellies défavorisées, les

patents sout tr¥s en degs des possibilitds intellactuelles de 1'en-

fant, alors qus dans les eatdgories faveris€es, les familles visent

souvent les carridres maximales.

. i Ecole Primasire . E. G. Lycge clas. st mod.

srotsasiomaie L Mmoot s oo 4
‘Guwriers agricoles 3.1 68 - FEE 2y 13,2 1%
#griculisurs 583 &0 26,0 28 15,7 16
Freriers LA 55 3575 75 153 T
-’ﬁﬁpi_eyés ‘ T8 EE I ECUW % 3% E 33

tisans GCosmercants 29,0 3% 35,5 44 . 35,% 32
Eadres moyens 15,9 16 FERA 29 59,7 55
r‘;gﬁ:”i‘m 15"&’&“ 5,4 7 18,1 12 75,5 75
‘Ladres supérievrs 5,3 & _ 12,8 g 81,9 75

Tebleaw YL, 15. : Comparsison deg désirs parentavx et des taux effsetifs 4d'en—
trée en fe [(source L.WN.E.DM)
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Globalement, il v a un sccord trés grand entra les

désirs des familles et lea oriemtations effsctives, bien que les ob-

jectifs & long terme des familles restent 4ifférencids & 1'intérieur
d'un méme choix 4*oripntation. Aingi, chez les familles qui cheisis-
gent le C. B. G. feomme davg celles off 1'orientution effective a &ré
iz €. . 8.3, le projet &ducatif final rests l'enszignement techninque
ou le BEPC majoritairvement dans les milieux modestes, alors que ls
bazcalauréat et les #tudes supdrieures dontimuvent d'8tre visds dans
les wilieux favorisfs, Il n'est pas sams intér8t de noter auasi gue
les conditions pographiques de 1'offre ne semblent pas in&iffé?anr_
tes dans la constiestion des "désirs parentaux" en mati¥re d'é&tablie-
gement. Ainsi, I ITintérieur mBme dellfagglomératiaﬁ parisienne, on
cbserve des wamgertemenﬁs diffévents, toutes choses 8gales par ailleurs
suivant qu'il y » ou non un Etablissswent secondaire (lycde ~ CLE.G.)
dans la proximité ! {Arrondiggsament pour Faris ou commune dans la
banlivue parisienns). On peut alors facilemont imaginer que e qui
est vral & 1Vintérieur de 1'agglomération paiisicmme 1'est plus encor

te en milieu rural.

Enfin, quant & 1'avis du maltre, il se situe géné-
ralement de fagon intermédiaire embre la gualiré scolaire de 1'ElZve
{qu'il & lui wlme constatée —~ Cursus dans le primaire ~ rBussite en
0 2} st 1o d6sir exprind psr las parents {ou les oriantstiome effec-
tivesy. Le fait Teste qu'i réussite dornde, les maftres propesent
moins 17entrfe en e pour les enfants ¢'origine modeste gue pour les
enfants des miliewt culturellement et &conomiquement favorigés. I3
semble donc {outre dféventwels "bials glographiques” qu'il n'a pas 6té
possible de contrfler) que 1'enseignant anticipe, su deld de 1'entrée
en sizizme les handicaps des familles défavorisfes ¢t les stimulations

&t sputiens des familles alsfes.

Egsayone maintenant & titre de conclusion de ez

chapitre de rassembler les r@sultats empiviques principauz avan: de

1 P. CLERC 5 "Lz famille et Ilorientation seolaire au sivesu de la
sizidme : Enquéte de juin 1963 dans 1'agplomfration perisiennc”,
"Population” st 1l'enseignement {op. cit.) p 143 ~ IS8
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présenter les conclusions gu'on peut tirer gquent A 1'ensenble de cet-
te geconde partie.

SECTION IV i PRINCIPALES CONCLUSIONS

- 1. Les aptitudes intelisctusiles 3 vocation seolaive,
telles qu'alles sont mesurfes par les tasts de Q.I. sont indgelement
réparties dang les différentes catégories socilo-professiomnélles et
on obgarve des Scarts relativement imporfants entre les mpyannes dos
difffrents groupes.-Clobalement ces moyennes &'Echelonnent en marquant
une liaison positive avee la hiérarchie sociale~, Toutefeis & 1%in~
térieur des catdgories lavges, on observe d'une part un continuvum
lorsgu’ on considére des sous~groupes (& 1'intérieur des cuvriers, il
v 4 des Scerts imgportants entre macsuvmes—ouvriers spéclalisés -
puvriers qualifiés et contremsfives avec un fcart wmolndre emtre com~
tyemalere et professions libdrales (4,3 points) qui epparciemnent
& des groupes trds contrastds dens 1'anslyse sociologique gu'entre
manoeuvres et contremiirres (%,9 péinas} qui sppartiemnient au siSme
’groupe) et d'autre part ume variance intra~groupe {ou sous groups)
relativement 8levle ei bien que les recouvrements dans les distribu-
tions de .I. sont importants.

2, hu fait de la forme das fonctions de rdpartition
du . I. (zormale 100,15}, on obssrve qu'une aélectidu, que nouR avcasv
appelfe miritocratique 4o sens rédait en ce sems qu'elle serait fon~
dés sur la capacitd wmesuvrfe per le test, conduirait 3 une différen-
tiation des tavx de scolarisation entre G.S5.P. d'autant plus forte ‘
que le nombre 4findividus s8lectionnés est faible. Ce point est
d'aiileurs vérifié dans de nowbreuses sitvations scolsires tanmt en
Prance gu'd L7 8tranger. Paxr consiquent, dans le cas d'un systéwme

méritorratique, on doit s'attendre ¥ & que les disparités sociales



diminuvent jorsque la scolarisation giobale augmentel.

3. Examinant le caractére méritocratique du systd~
me geclaire frangais dans sop sensemble en se situant au nivean de
t'accés (non de Ia sortia) 3 1'enseignement supérieur, il apparait
trés, clairement gue les taux de scelarisstion des catdgories soccia-
les modestes sent brés inférienrs # ce gqu'on pourrait attendre si
les enfamts de ces catfgories avaieot vy la possibilitd de faire un

unage effectif de leurs aptitudes intellectuelles.

4. En reportant 1'analyse su plan de 1"enseignemens
&lémentaire, on observe que la qualitd secolaire des enfants {ige ~
nivesu de rBugsite) différent assez psu d'une catégorie sccisls i
1'autre, biew que les Bearts soient & 1'avantage des eafants des ‘ca-
tégories favorisfes. Par contre, des différentiations (quidsiment frré-
versidles) trés profondes s'opdrent dane les procédures d'affectation
ES 1'$_asue du €.M. 2, faisant anticipsr la structure observée dans le

supérieur.

5, Les "d8siys™ exprimss par les familles pour 1'¢-

rientation de lewrs esfants {et pour leur avenir scolaire ) sont

1 A partir des donpfes fraogaises citées nous avons simuléd la structu~
re des taux de scolarisation dans ume situation méritocratigue au
seng réduit suivant différentes hynothdses sur le pourcentags de la

classe d'3ge sélectionnd.

Nz

buvriers | Agri~ [uvriersiBEmploy8s Artisans| Cadres | Profes— |Cadres § Taux de
culteurs . Gommar- ; meyens | sions supéri~ § scol.

gants | lib. . eurs global
7,8 %5 ER By} 10,4 18,9 | 19,7 77,8 Boh
11,4 13,0 14,2 21,4 31,5 45,8 45,8 56,6 24,2
3,1 W07 36,9 55,3 FEG PN I T 87,8 5.4

62,3

58,1 85,1 78,7 87,3 56,6 | 96,1 | 95,1 § 75,7
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relstivement trds déterminants dane laz dftermivation des orientations
sffectivement prises. Par conséquent, si la s@lection globale relive
des aptitwdes scolaires des eafants, il apparalt aussi que les pa-
rents jmpriment avac beaucoup plus d'efficacit€ Jeur emprunte direc—
te sur les cursus scolaires gue lsurs enfasnts suivent. L'ivtsraction
©entre rBussite de 1Tenfant et dEairs scolaires des parents presd la
fortme d'une "sévéritd" hesucoup plus grande de la part des parents
dont 1'appréciation de la yBuasite de 1'enfant dans la mesure des
objectifs parentaux en mati&re seolaire apparaisgent trés 1ids 4 la
eatégorie sociale d'appartenance. Le graphique ci dessous permet de

visualiser cette interaction.

Graphique XI. 9. 1 Bésirs des familles pour 1'entrée en 6a suivant
'origine sociale st 1'Age en 0. M. 2
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La sévonde partie de e travail a charché ¥ examiner
le poids des aptitudes guant d 1'esplication des scolarisatioms individu-
elles, Per rapport X potre premilvs partie, cette analyse ept essentiel~
le ¢ar la thiorie dg capital humain, commenous l'avons spoligng, accords
peu de place expgicite sux caract@ristiques spéeifigues de 1'individu,
8i bien que la senle "ouverture” proposée par la théorie pour expliquer
1'infgale répartition des scolarisations repose gur E‘Hypﬁthéée dTune
&yventuelle inégsle répartithbn des aptitudses, Bien gue &'aﬁalyse de
1'aptitude et de ga distribution inter~persomelle sorte de¢ domsine
tradivionmellement imparti & 1'Sconomiste dams la division thémstigque
du champ de 1a science, il nous & sewblé imporytant d'ét&blir e lien
aver 1'amalyse Economique dans 1'explication des scolerisations, Notre
démarche a reposé& sur ume recherche bibliographigue en wtilisant les
travaux qui nous sout apparus les pius solides et en faisant reesertir
lag lignes de foree les pluy fisbles dans un domaine off leg certitudes

pogitives ne sont pas encore établies.

En premier liew, s'est posd la problise de sevolr ce
gque sont les aptitudes et comment slles sont mesurées par les tests
psychométriques. Nous avens alers zcquis ia conviction que les tests
classiques. ne pouvaient pas prétendre downar des estimations de 1'apeiw
tude jntellectuelie d'um individy, car il existe de ﬁemﬁreusés diﬁenaiana
diffsrentes 3 1'aptitude aver des problimes d'sgrégation parfois mal
tésolua. Cependant, il wous apparalt asses clazirement que les aptitﬁdes
privilégides par les tests, & 1'intérieur du spectre global d'aptitudes,
sont pour ume large part celles qui sont wvalorisées paﬁ 1'institution
seclaire. Par consdquent, il ne nous semble pas que certaines critiques
adressées aux teats sofent jugtififes. Ainei, dang la mesure oG on
limite & 1'dcele 1'atilisation do test {eb ol on ne prétend pas mesuyer
"I'ingelligence™ individuelie), il n'est pzs licite de criziquer le test
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en raigon de lz particularité des compdétences gqu'il mesure. Ea effet,
1a pesition corrects sevait de Taive porter 1s critique sur les spéei-
ficités des valeurs véhiculBes parlfécole {par les manuels, la pééago—
gie, le langage...) et uon sur Ies tests qui ondt BrE construits en
réfgyence su Fonctioonement du éystéme &ducatif considéyd comme une

donnée.

Cependaut, si les tests ont bien 1'dsbicion de

mesurer leg aptitudes requises par 1'dzole, ‘cela n'indique p&s_qa‘ils

g parviennent parfaitement, ni qu'ils aient ume place prépondérante

dans 1'azplication des scolarisstions. En premier lieu, il faut noter
que les tests ne peuvent, en ralson mEpe de lewur mature, mesurer L'apki-
tude, qui serait une caract@ristique ancrfe dang 1'individu de fagom
ginftique et dome jmmusble, inaensible sux effers de 1'emviroanement,
mais seulement la cgpscité & rBalisér certains exerciees ou certaing

rajsonnements 3 yn mopent donné. En second liew, il appareit également

que la téugsite scelsive, mBme trapsversale § up woment donnd n'est pag

trés hien expligufe upi-factoriellement par ls rBussite aux Eegts ef que

d'gutres varisblas {de milieuw) interviemment deny la performance 3
17école. Enfin, en treisidme ileu, nows avons pu cbgerver gue la réussite
sgolaire (mesurfe par la valeur scolaire et 1'8ge) n'Brait pas we tris

bom prédicteuy, & alie geule, pour apticiper convenablement le cursus

dducarif futur de l'enfant et qu'd ce niveau encore (ot mme surtout A

ce niveaw) lzs fmeteurs sociaux avaient une grande importance.

8i un cherche & répumey la pluce respoctive des ap~
titudes, des tests, du milisu (social, Bconemique, culturel, affectif...)
de la réussite scolaire & un woment doesnd et du cursus Educatif, on peut

utiliser le diagramme suivant 3
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. ) y;azégmrm pucid
Patfnti@i gé m profeasionnells
nétivue de des parents

1l'enfant

B 0

4

Score psycho- €] Milieu social,
métrique de R S I LN R
1*enfant oulturel, w¥ffsg-
. ’ tif...
®
Réussite soo-
iaira & un
moment cdonné. *

Lhoix 8duycetis

Cursus scolaires

Si on regards la ligae 2 - 4 - 6 qui part du
potentiel pénétique de 1'enfant (A) pour ayriver i som cursuas scolaire
{F) en passant par son résultat au test (D) et sa rBussite seclaire
ponctuellise (B}, nous aurione wme orgasisation méxitocratiqu& du gys=—
téme d'&ducation 8l la distribution des socolarisations fioales Sraft:
identigue & clele du poientisl génétigue individuel. Or, il ¥ 2 ume
disforsion considérable entre ces deux distributions svec wn Impact du
milieu social & chacun des nivesux et principalement ¥ celui de la
prige en compte de la réussite seolaire ponctueile pour la détermina—

tion dee cursus (7). Par comséiquent, il n'e¢st pas possible de dive que

ce sont majoritairvement les aptitudes gqui déterminent les scolarisations
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dans la mesure ol les variables sociales viennent perturber ie “leu

méritoetratigque" su point qu'il ¥ a une guasi-identité antre les désirs

exprinfs par les parents et les mcolarisations effectives. Cesi nfio—

digque pas que les aptitudes sont absentes du processus #tudig, mais
seulement que les caractéristiques sociales intreduisent un biais

considBrable gui ndeessite une analyse spécifique.

Globalement, la thdorie des aptitudes ne réponé done
pag d 1'interr¢ga£{aﬁ)que nous nous posions A la fin de la premidge par~
tie de ce travail. la théorie du capital Humain sous sa forme initiale
se trowve done empiriquement imvalidée, et c’est vers ume analyse des
comportements sociaux que nous devens maintensnt nous tourner. Cette
anaiyse fera 1'objet de la ttolsidme partie da ce texte,
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TROISYEME PARTIE ! ANALYSE ECONOMIQUE DES DETERMINANTS
e e o SOCIAUX DE LA DEMANDE D"EDUCATION.
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INTRODUCTION

Les deux premiires parties de ce néxté g¢ terminent
sur un constat suivant legquel la cavactire soeial est é%términant dans
Iz demande individuelle 4%8ducation. Cette ttoisiémé partie assalers de
48finir un cadre théariqﬁg capaﬁle de premdre en compte cette composante

essentielle du comportement,

bEfinir un csractire social ag gomportement, o'est
explicitement falre appel & 1Tauslyse sociologique pour #clairer le phi~
aomine Studif., ('est pourquol, mous examminerons en premierlieu les
acquiz de la recherehe soriclogicue en metisre d'&duestion, en metiant
11accent sur les problimes méthodologigues. Nous mous attacherons 3
comparer les conceptions et les approches que falt la soeciologle pour
1'anslyse du comportement bumain avee leg concepts et les modes & sppré-
hension propres 31 la pensfe Sconomique, Ces réflexions mEthodologigues
noug am@neront & voir se dessiner la possibilitd d'une nette convergence
entre les deux approches sur certsind vointe d*analysa d'une part et A
enregistrer wne différence essentielle quant 3 1a rsconnaissance de la
rareté comme 1'un des fondements imporismts du comportement d'autre part.
Ls cons@quence de ces deux points ast qu'il nous est apparu possible,
ot préférable, d'interroger la théorie &ronomique pour snalyser ie com-

portement fducatif sacisl.

: Le cadre conceptuel, Economigue, que nous diveloppe-
rons alors, sera Fondd sur la rationalits des éseats individuels deaus
leurs décisions 8ducatives qui seront considéres, comme dans la thieria
du capitel hemain, come des décizions dTinvestissementsl. Cependant,

! 105 premiers &léments de cette rBflexion ont &8 publiés dans um arti-
cle de fa Revue dA'Economie Politique i A. MINGAT “dnglyse théorique de
ta demande d'dducation et cptimisation de I'isvesticcement dducatif®.
Hevue d'Zoonomie Politizue, n°3, 1973,
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gans iatroduirs de dfterminismes sociaux, ni de valeur gubjective ateri-
bufe % 1'S8ducation, nous esselsrons de modifier les hypothises habituel-
lee de pexfection des marchés ét do certitude sur 1Yavenir, pouwr intro-
dulre un moddle positif de choix #ducatifs sous contraintes. Ce moddle
priserve 1'essentiel de l‘aregitgcture du capital humain, gqui est &
notre sens un cadre analytique puissant et capaﬁie de répoudre # cer—
taines questions gieéales, COMmE REUS 1Tavans noté dans 1a premiére
partie de ce travail, mais en lui dompant la possibilité de fourmir des

egxplications au niveau {ndividuel.

Nous essaierone alors d'exsminer dans guelle mesure,
leg proposicions théoriques sont susceptibles d'8tre tostfes sur des
données empifiques., Nous verrons alors gue les statistiques classiques
disponibles coucernant le systdme Bducatif ne sont pas prédentfes d'une
fagon otile pour sffectuer le test de la thiorie. La raison tient au fait
que la thforie ast fondBe sur les anticipations gue font les individus,
notmmment de leurg chanees respectives de réussic dans les différentes
&tudes alternmatives gu'ils pourrzalent entveprendre. Dans ¢es cenditions,
et en raises wlme du "fonctionnement™ effectif du moddle de demande, les

probabilités de succés pour un individe, muni de. ses cavactéristigues

particulidres, ne sont pag du tout convensblement estimfes par le taux

de réusgite, rappert des regus sux inscrits, dans la formetion enviga-
gée. La eonadguence de cette situation est qu'il a #td névessaive de
constituer des donnBes empiriques adaptes, Celles—ci portent sur 1 en~
geignement universitaire et feront done 1'objer du premier test du

cadrs théorique proposé. A 1a suite de cette analyse au niveau supérieur,
nous effectuerons une analyse globale des seclarisations A parvtir de re~
traitemente de 1'engulte longitudinale effectuvfe par 1°INED entre 1952

et 1977 dont nous avons d8j3 utilisf certains vEsultats,
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CHAPITRE T : METHODES ET ACQUIS DE L’ANALYSE S0CIOLOGI-
sme—sc QUE DE L'EDUCATION. QUELLE CONVERGENCE
AYEC UNE ANALYSE ECONOMIDUE 7

-

o La wise en vellel des "désire” exprim€s par les parenta
comme dEterminants statiatigques importants des scolarisetions suivies
par ies enfants nous invite expressdment & ewsminey leg recherches en-
treprises dans le cadre de la socislogie de 1'8ducation dans la
mesure oi.il apparait gque 1'important biais social daws la distribu~
tion des scelarisstions n'est pas convensblement pris en compte par
les théories que nous avong jusqu’d préseant abordées. Ea fair, la
théorie &conomigue du capital humain comme la thiorie psychologi-
que des aptitudes ne font pas de place explicite sux structursey so-
ciales ni aux verisbles caractérisant 1l'organigation de la socidtd
&0 classes ou en catégories scciales. Ce point, comme nous avons
. en 'occanion de la volr dans la premidre partie de ce texte est
spécislement vrai pour ia théorie Scomomique qui eat fondée surx
une conception sormative et “idBalisfe” des choix individusls qui
stexpriment donc sans contrainte dans une situation de Fluidité
parféita et dans des conditiens de liberté indéfinmie en raieson de
l’hypvphés& centrals de perfection des marehéa, (et en particulier
de celui du capital}, Cetts approche n'accorde dopc aseun statut
théorique (ni smpirigue) explicite ou implicite & la dimension so~
ciale des individus dans leurs cholx &ducatifs. De fagon assex
paradorale, la théorie économique suppose la libertd individuslle
gu'elle met en svant dans sa constraction amalytique pour aboutir
i uvme situation globale noymative dans laquelle L'expression de
la libert€ de chacus aurait pour consBguence gue toukre le mopde fo~
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rait les mBmes choix. Il est dome clalp gu'il fast alors choisir en-
trae ie rajet du type de calcul Ecomomique qui cimente la ravionalitéd
individuelle et qui est supposé donner In fine une représentation
convenable de la rfalité scolaire d'une part et le rejet de 1'hypo-
thase d'ume liberzé individuelle gqul we serait pas "socialement

surveillde” d'autre part.

La théorie peychologique des aptitudes, elle non
plus, ne fait pas szplicitement appel zu plan de la construction
théorique, # des cavactéristiques soclales. Pourant, de fagon se—
conde, par }'interm@diaire des différences de distxibution des
aptitudes dans les diverses catBpories sceciales et des analyses de
1s variznce des performspues suivant lez facteurs g@ndtiques et de
mitieu, elle introdeisait ume woie possible 3 la différentiation
sociale des seelarisations observées. Comme nous I'avens noté cette
vole ne s'sst pas r¥velées empiriquement efficace. Une caractéris-
tique commume avx deur approches abord@es est donc d"une part gue
les carsctéristigues scciales me participaient pas en tant que
telles aux constructions théorigues éighaxées et d'autre part qu’elles
centraient layr snalyse sur le comportement individusl sans référence
aux strectures qui marqueny fondsmentalement 1'organisabion de Ia
socift€ et gui semblent marguer directement leurs empreintes sar

les seolarisatioss.

Dans ce chapitre nous examinerons tout d'abord rapi-
dement 1a signification de L'analyse socioclogique pour aborder emsui-
te les relations et les convergences entre la sociologie et 1'Scomn—
mie dans le demaine de 1'"&ducation et enfinm pour présenter les prim-
cipaus acquis thioriques et empiriguesde ia gociologie gui introdui~
ront directement le chapitre suivent dans lequel aoug proposerons
quelques #léments pour un modBle explicatif de 1z varifté dee scola-

rigsations effectives.
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SECYIGN I 1 LA METHODE SOCIOLOGIGUE

[ wa——————

Dens is champ des scieoces sooiales (anthropologie, .
ethnclogie, histoire, Zcomomie, droit, démographie...) la sociclogie
dfune part est sans doute lz plus récente en tant gue sciemce
constitufe ! 2t d'sutre part présente uvoe nature particulisre psr
rapport aux autres scisaces sociales (qui devienment "particulifires™)
dans ia nesure ol elle cherche & analyser 1la véalité sociale dans sa
gpfedifieité irréductible o'est-2~dirs de facon globale. L'analyse go-
ciolegiquee n'a pas pour cbjet final 1'étude de tel ou tel mBcanisme
de 1a seciBtd, mais ia coppréhension simultanfs de l'oyganisatipn so-
ciale fondée sur 1'imbrication complexe d'instances verifes sgigsaat
& différents.niveagx mals constituant uh corps inddcomposable. Dans
cotte optique gldbale, le chercheur qui &tudie une instance spBeifi~
que doit Stre extriumement prudent avec son cbiet d¥analyse présent
pour ne pas.se laisser enfermer “sur son sujet” et pour ne pas #'en
interdire la compréhension fondsmentale. Celle-ci carsectérise 1'ing~
tance eomsidirée non pas tellement en elle—mBme gue dans ges relations
aver dfautres iﬂstﬁﬁces et par 34 position dans liorganisation géné-
rale de la peociBed. M. HAUBS ? a ainsi dintrodeit les termos de “phEne-
ménes sociaux totmx" pour caractBriser 1'objet de 1 analyse sociclo-

gigque.

| La sociclogie s'est en fait "constitudcd'dans la seconde moitiZ du
XI¥e midicle (bien que les historiems de cette sciemce reconmaissent
des précurseurs plus anciens), le terme de sociologie Iui-—mBme avant
&rd introduit par A. COMYE,

2 M. MAUSS : Sociologie et Anthropelogle. Paris. 1330
M.e¢ phinoménes socieux totaux sont plus que des thémes, plus que des
&l&ments d'institution, plus que des instirutions complexss, plus me-
me que des gystimes 4'institutien,..., ce sont des touty entisrs” -
puls, "Nous agvons wu des soci#t@s 2 1'#tat dynamigque. Fous ne les a—
vons pas étudifes comme si elles Bralent figdes dans un 8tat statique

ou plurBt cadavérique, et encore moins leg avons nous décomprsées
et dissdquées, en r3gles de dreit, en mythes, en valeurs et en prix".

{p. 273) et plus loin : “Le principe &t la fin de la seciologie clest
d'aparcevoir le groupe entiar et son comportement tout eatier”. (p. 278)
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Par rappert & cette velont8 4"appréhension globale
de la sociZid, deux coursats ce sont développés gui se distinguent
au plan de la méthode. 11 8'agit de la micro—szocinlogis d'une part
qui donne le rBle central de i'analyse & 1'individu et de la macre-
sociologie d4'sutre part sui s'attache essentiellement zux rapports
gociaww globaux. & pricri, il me para®i pas faire de doute que 1l'ap-
proche macro-sociologigue constitue lz voie qui est le plus en con—
formitd avec 1'objectif mBme de la science. Teutﬁfois,-ceéte ap—
proche n'est scuvent pas sang poser de problémes mEthodologigues
délicats, Hous examinerons successivement cea_deux'caur&nfs de fa-
gon ragide pour eszayer ensuite de voir comment il ge situent notsm—
ment par rappert & la volontd de sownettre les théories # 1'&preuve

des falts gui nous a guidé depuis le dfbut de ce travail.

I1 est wraisemblablement trop schématique ﬁ'agp@ser
Micro-sociologie et Macro-sociologie & partir d7une opposition entre
les travaux 4e M. WEBER et cepx d'E. DURKEEIM, toutefpis, on peut
congidérer que ces deux awteuys repr@sentent les chefs de file histo~
riques d¢ ceux deuxX mouvements su moment ol iz sociologie se congti-
tusit en upe science structurSe et auropome. Pour E. DUREHETM 1, ias
groupes ou 1a collectivitd “pensent,... et, sgissent tout sutresent
que ne le feralent leurs membres s'ils Stsient iszolds” si bien qu'™un
fsit social ne peut Zrre expliqué que par un autre fait social”. Pans
cette conception, i'individu se trouve sur ua plan extérieur & celui
gue retient l'analyse sociclegigue. Le rapport de dominance part de
is soclBté vers 1'individu de telle fagon que 1'Etuds du comportement
de ce dernier peut au mieux felsirer le fait soclial malg pas I'ex—
pliquer scientifiquement puisque les forces structurelles de la soei-
té lul sont pré-existantes d'une part et qu'elles g'imposent 3 lui
d'autre part. Pour £, DURKHEIM, comme pour la majoritd des précur-
seurs de la sociologie, ce qui spfcifie 1Tobjet mBme de cette scien-
ce est le caractére d'irr@ductibiiité des conduites collectives amx

cenduites individuelles.

{ E. DURKHEIM : Rigles de lz méthods sosiclogique, l8re &2ition.
Paris 1894, o
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S'opposant asged radicalsment F cette wision,
. WEBER ! s'ateache sseantietlement 3 1Taction 4 individus isclés
nais #'cublie pas pour utunt que le conduite individuelle pemt #tre
soriale en ee gens que iz signification quielle revBt sa rapporvte
A la condeite d%sutred, D'one fagon génﬁwaia, 1a saclologie da
M. WEBER ssk une acience de is dicision et de Lastiem individuelie
et collective. De cettn maulfre M. WEBER n'a pas viritableuent cons-
cience du cavanidre lvrédociible de 1'orgenisstion soeiale et des
condulites que velle i fmpiigque. Pour cat subeur, i1 ast plus im=
portant d*Studier e comportesent individuel gui s’ ingcric dane un
cadre collactif (et 4'angiveer pourgued et compent se cosstitus une
conduite eollective) que 4'{maginer un dfrerminieme collectif qui
{mpose de fagos Inflexible sa volontéd & 1a conduite personneile.

g1 on essaie d'aveir upe vision extBriewrs 23 eatia
oppesition entre micro—sociologie st macro-sociologie, il noms ape
parait dvidant gque sur 1z plan thBovigue, les positionz sont claire~
went tranchdey. Cels bisn sfiv est normal cay i1 a8t essentisl gque
iz recherche se dfveloppe dans un cadre théorique d8fini, mime si ce
caden ge s accorde pas parfaitemest & la rBalivd vBoue. $Vest Juste—
ment cette simplificetion de ltappréhension du réel gui carsctériss
1'approche séientifigue ¢t 1a distingus de Ia description natursliste.
11 n'est copendant sas injutfressant d'observer uil ¥ 2 madifegte-
ment wae vealation de vériprocitd entre !ezpbrience individuslle et
Lezpéviesce sociale. Suppoper une conduite individuwells igoléie pa~
rvait anssi irréaliste que de suppeser une cunduite collective trauns—
cendants dans 1 wmesure off les contreiasces socieles merguent ¥ 1T6-
" yidence le comportement individuel d'wme parv et ol le comportement
sooial ne peut se crder ex nibilo en dehers de 1'sscerd conscieng

au inconsciaznt des Individus.

| ¥, ¥EBER : Introduction § 178tude des sciences humaines. {Tradsetion
Fraogaise;. Parig 1943,
Essais sur la thiorie de la sciesce. (Tfraduction Framgai-
se) Paris 1965

% Notre vision ast spéclalenent "extdrieurs” puisgque nous ne sommes pas
gocivlogue, ce gui Tisgue zussi de nous faire passer 3 ofté de pro-
blimss imporisntes dont nous o'aurions pas eu consciencs.
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11 nous semble gue le 4dterminisme, woire 1= fono~
tionpalisme, de 1'anslyse mecro-sooiologique ne s'sccommode que Gifw-
flellement {de fagom paradswale par rappore 3 1z méthode historigue
qu'elle utilise volontisrs] des medifications Bistorigques qui inter—
vignnent dans le temps st gui volent se tragsformer, en wmims Lemps
quielies, les conduites phénondvsles des grodpes [mBme ol ledry
conduites fondamentales sont plus stables). BEn effet, si Tes condui-
tes colleatives ne changent que lentement, ellee changent boul de
méme, st zous guelle autre impulsion gque 1'action de cartaims indi-
vidus plus spicialement concernés, la réffrence sonisle peus alis
“sa traneformer § La notion de groupe de référence, dont i‘oripine est

1.. aui est

sans doute & wmettre & l'actif du scciologue G. TARDE
souvent utilisde, de fagen Implicite ou explicite, par lz macro~
sociclogie dewralr &tre coneidfrde, 3 notre nens, coume ur noncept
fnstromental au nivesu de ifamalyse globale sachant gu'on devrait

ne pas oublier 1la suite Zogigue de }'analyse qui s'intevrogerait sur
te¢ raisvns, les conditions e les procédures gui reundent apparants
des phnomEner "dTimitation™. E. DUERHEIM 2 1ol wdue avait blen sen~
i Ia difficulzé &= 1'anelyse globale lorsgoe le nivesu inférienr
4'apaiyse o8t omis. 71 est iwmpossible de dégigner par le wlne nom
d'imitarion le processus en vertu dugquel au sein d'une réunion &'bom
mes wa sentiment collectif s 8lsborae, celul 4'ol rfsulte notre adhé-
sion sux réglies comnunes ou traditiomnelles de eondwive, enfin celul
qui déterminag les moutons de pamirge & se jeter ¥ 1'eau parce gue
1ton dleuxt awvait ;::mmé* Autre chope e8% de sentir en oommn, auntrs
chose de s'incliner devant llautoricd de L'epinioen, autre choss safis
de répiter autematigussent ce que les avires out fals”. L'osppesition
entre micro-sociologie et macro-sociclogie, comee 17Tindigue zvEs
clairement E. BUREHETM, pe tient donc pas Ffondementslement 3 iz mé—
thode suscicvispique gqui les inclut natuvellsment dszas un eorps théori-
quz basE sur le complémentaricf des dewx approches. Cetis ﬁpwsitinﬁ\
rient sing deute par sonsfguent heaucoup plus & la pmtiqueb dea o
clologues of sux méthodes d'zmalvse smpirigue des falts gqui la cavac-

'} Lo terme lui-oBume de “eroupe de véférence” a $t8 introduit par MERTON
sur wn concept gu’on peut trouver chew G, TARDE @ Leg Zode de ! 'iete
ﬁé&ﬂ, Alean, Paris 188, )

2 5. DURRHEIM : e swiefde, Faris 1897,
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térise.

Nous venons d'indiguer ee qui nous apparalt Bree
la complémentariré de 1'approche sociologigue des faits sociaux. Touw
tefols, le terme mime de complémentarité ne doit pas Btyve compris
comme réciprocité. En effet 1'analyse des "faits socisux t&téux",
pour veprendre le terme de M. MAUSS l, doir envisager les deux momentsg
de la wdithode scciclogique en allant de 1'analyse globales macro-so—
ciologigue % 1'analyse individuelle qui 1a fonde oC qui la vend sciem~
tifiquement ¢xrédible. A o2 point, nous arrivons plus directement 3
3*analyse empiriqae et aux caractéristiques qui font qulune anelyse
‘th€porique est solide, clest-3-dire lorvsqu'elle a subi victorieuse=
ment 1’8preuve des faits, ou de la catBgorie de faits pour laquelle

elie a 8¢ construite.

8i on examise la production scieatifique de la socio-
logie, on est d'abord assez frappd,par la sp@oialisation des recher-
ches guant 3 leur pivesc d'analyse et par le caractére de raverf des
recherches gui dtudient les phipom@nes scciaux dans 1a compimentari-
tE des deux approches. On est Bgalement frappg€ par la différence fon
danentale des wéthodes employfes et par la fagoen dont le recours aux
faits gocisux est opéré. Aimsi, la micro~gociologie wtilise de nom~
breuses donnfes empiriques et fait volontiers usage de mBthodes sta—
tistiques ot de modSles mdthfmatiques alors que Iz macrovsociologie
a plutBt recours au ralsonnement dialectique et & la méthode histo-
riqué. Sur mm plan méthodologique plus iarge, ce gul nous semble op—
poser plus fondamemtalement Iee deux approches, cfest le recours 3 1a
notion d'hypothése. En effet, par esgence, la méthode historigque igno-
re la démarche qui consiste 3 poger des hypothlses, A comstruire des
theories et & les tester 3 la lumifre des faits. Elle fait besucoup
plus appel & des descriptions dont la validitd se mesure par leur
cohrence 4 1'intérieur du gchdma d'anslyze. De méme le raisonnemsnt
dialectigue favorise et met en avant la compréhecsion deg phénomd—
nes plutlt gue leur expiication au sens hypethético-ddductif et sta-
tistigue du terme. On vait donc gue lg méthode de ia maerc-socialo-

1 M. MAUSS : ap. cit.
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gie cherche 3 intBgrer les faits socisux dang ym schdsa glokal aohé-
rent posd, dlors gue le méthode de e micre-socinlogie consisis en la

mise § Pépreuve constante des thfocies ab de lewrs hypothises par

rapport & la confrontation des “prédiovions” de la théorie st des

faits sbgarvis,

11 faut dire tourefals, 4 1'actif de la nmbthode me-
cro—soiclogiqus gue les donades correspondant A ce pivesu ' anglyse
aont Beascomp plug difficiles et beaucowp plus lourdes & Elaberer
guz lorsyu'en se situe an niveas individuel si bien mu’il est & prio-
i uoreal que i regours sux Faits seoit moins Fréguent. %a.glus, an
cs gui concerne 1'usage de 1'analyse stetistigee, qui dosss sa digen~
gion opBraticoneile 3 la wméthods hypothitiso~d@ductive, il faut obser—
ver que le caractire complexe de 1Tanalyse globale ne se laisse gue
difficilement appréhender dans oo cadre formalind ou modflisd qui
est nécessalvenent simplificateur of rédocteur. Cependent, 18 eocio—
ingin, et cela est sans dowte surtont vrai de la pratigue soeiologi~
gue an Franee, 4 tomiocuzs 8cf rBticente & 1Tusuge des mathBmatriqess.
4, come ! gtipmarisais lsur usage &n eée Ceymes, 11 ¥ & an peu plus
dfus sificle ! la souiclogie Yyul fair prédewiner LTaupris de lene
senible sur los Eifments dispers®s doit, pour ssvvegarder ce qu'elle
& de plus caract@riztique, waiatenir sa suprfmatie sur 1'assprin
wathématique’. "La euprfmatie muthimatique ne sauralt produire
qu'tne lisison précaire et stérile, en wime tewps que forcée ef in-
suffigante, touluurs fondée sur de vagues et chimérigues hypothiges®.
Des dfelarations sffiredes telles que celles ol onk ew 2t ont comme
consbquence qu' il derient difficile de faive oollaborer des chexcheury
eraenillant amx deux nivesux ¢'analyse, sachant que cela nous parei~
trait pourtsat particulilvement important dans ls mesure off les
thfories macro-sociologiques dans cette oprigse ne gonk pes en fait
réiellement tostables ni vifutadles. Dans cerle aaaqepiion,-éaula

ia mBthode gui copsistarait en tne amslyse giobsle gorrectement

i A. COMTE : Coury de vhilosophie pogicive, ¥pl. VI. 830
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articuife sur une analyse Individuelle effectivement vérifishle est

done possiblie “

Dans ce contexts, la thorie macro-sociclogique est
souvent critiquie pour son dopmetisme et son irrefutebilicsd, ce gui
la fait eortir du domaine de la gcience empirique (saps pour autant
la readres sans Iant&rBt), alors que la thieris mivro-sociclogique se
trouve parfols fondée gur des représentations statisfiques mal organi-
sfes daps un corps thiorique insuffisamment Btabli 2' Toutefols, il
nous semble gue dans la mesure ol elle est convenablement "socislew
ment centrde”, la théorie wicve-scciologique st ¥ ndme de présen~
texr un intérdc sclentifique manifeste en ce sens qu'elle est.falsi-
fiable, c'est~f~dire qu'il est possible de Lester sa validité (mdue
limit&e dans 1'ensemble du contexte social) par rapport aux faite

gqulelle gherche 3 expliquer.

Aprés aveir examing ce qui nous est apparu &tre les
points ies plus Importants de la withode socioclogique, nous allons
essayer de voir les ccﬁvérgences possibles avec les analyses faites
par les &concmistes. Cette convergence ne sera possibhle, comme cala
est Bvideat, qufavec ls sisro-gociclogie dans sa représentation inm-

dividuelle de 1'action.
SECTION 1T ¢ UNE CONVERGENCE AVEC LANALYSE ECONOMIQUE 7/

e mhme gu'il gxistt une micro et une macro-ssciclogle,

il existe aussi uge micro ot une mecro~duonomie. Toutefois, i1 v »
¥ y

1 Ce mode d'articulstion n's pas § notre conmaimsance fait 1'ohiet de
régultate mérholegiques indiscutables rant il est vral que cet achive~
ment ndcessiterait une collaboration efficace entre tenants d'8coles
méthodotogiques, voire iddclogiques, si irréductiblement oppusées.

2 P. SOROKIN : Fads and Foibles in modern sociclogy. Rew York, 1956




one différense essentiells de mature dans, 1s transposition des termes
entre ia sociulogle st 1'8covemie. Bn effet, 3i la micro-socielogie

&t la macro-sociclogie possident en compun 14 volonté de représeanter
1leg seviong individueiles, lo macre-seclolsgls exanmine leoz phinomd-
nes socisux glebsux qui cevantérisent 1'organisarion de ls genidtd

et qui dfterminent et impliguent les conduites personnelles, alors
gue 1a macro-fconmmie s'attechs A la compréhension des micanismes
Boonsmicues globaux ?@ Ceur~ci influencent serips 1oy comportements
individuels mais laissent upe sssez grende indfterminstion e upe part
active 3 3a libartd parsonnstle. Globalement, 1a subordination des
conguites sux Foncrtions de 1'srganisstion sosiale soliective eet beau-
‘coup plus affirmde dans 1%znalyse sociologigue que dans lonalyae
deonmmique, 'est donc au plaw des somportepents des individue qué 1la

converpgenne o8t possible enlrs les deux jciences spoisles,

Traditiopnaiiemenr, les rapports enbre Sconomis eb.
sociologie 25 co wul coneerne la représeutarion de Ilaction Staient
marquis par = paraliélisme et pey ume division du chayp sccial sul-
vant 14 nature des types d'acrion considérSs. Les condultes impliquent
des Schanges monbraires ralevant du champ de 1M Seonomiste alors gus
les activivds plus diffuses ou non werchandes &talent fuudifen par
is guniologus, La iig:,-;e de partage des compBtences passsit par 1'aona-
lyss d¢ fonerions tellas sue la eonsompation ow 1'Sparzne qui megtent
en jea des mesures wmonitaizes, mais qui mavguent augsi fondamentalew
ment %es modes de vle er de cosmmonlestion dans Ia sesifed. Anjourd "hui
cetta ligne de partage et devente beausoup plus terme du fait de
1M incurzion du caleul Sconomigee dsns 1'ftude dé comportements fradi-
vionnellsment régervBs § 1'analyae socielegigue tels gue les compor-

tements Sducatifs, meirimonimue ou raciaux. Dans cefte pection, noug

} L'Bcenmmivc & on comun avec la sociologie 1z swn superposition des
niveawr Iindividuaiz at cellectifs. Alnsi, en #eonomie, ce gui est
vral pu Vbon®™ povr 1Tindividu est souvent faex ov "meuvais” pewr la
sociftd. Le difffrsnce ept que 1'Beonuwie poss sowvent le prodlime
an bevme & agrégstion des comportements individuels, domnant ls réla
premfer 4 1'isdividu, alors gue la seciologle part des JBrerminismes
zoliectifs sur le comportement ds la pevsvuns.
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sualyserons tout ¢ sbord rapidement ce gui fonde 1'analyse &conomique
de 1'individs pour sxeminer ensuiis plus directement somment peut
s¥&eablly la comvergenze entre 123 deum approches.

I1. 1. Analyse Bcomomigus de 1'ladividy

) 1. 'snalyss fconomique comme iz précise biem la popn~
laire d8finition de L. ROBBING ! a8t Fond8e sur la recomnaissance
géofpale de la rareté {deg biens, du temps...) gui dfbouche swr “hy-
pothiss de comportement suivant laguelle les individus fent une allo~
sntion aﬁtimaéa des ressources raves de gorte B rZaliser las solutions
gui sont de. leur point de vue les medlleures ; “si nous choinissons
uee chose, nouy devons renonosr & 4'autves que, dans deg clrcungtences
différentes, Dous surisne voulu o pas woir bbandonnfes. La raretd
des moyens de satisfairs des fimg d' fwmportance variebleg est une con-
dition d peu §r§s géndrale o comportement husain®, puis I Scoppe
mis ezt la sclence yul Ztudie le sumporisment himain en tant que re-
Ilation efitve les fing ot leg wmoyens raves & usage alfernatif. La

poursuite des fiss Schappe ¥ son anslyse™,

Cette conception de Lla sciepce Bconcmique st dooe
fondfe sur 1'hypothése de racionslité des comportements individuels 3
wais cette vationslit# esr ldmipfe 3 Ig combipaison des moysns dis-
ponibles dans le but de rewplis uo oblectif fix€ de fagon exogine.
La rationalitd sst slovs considBrfe comme la liaigen sntre 4'une
part la raretf das biless que 1'individe peut combiney et gul est me-
surfe par le prix qu'il dpis payer pour las acguérir et 4'autre part
Llurilité qu'il retire des difffirentes combisaisens possibies. Daus
ce gadre 1'individu est ratiousel $741 choipit la situstion et la
cembinaison correspendant 3 soo utilit?® maxinum. Cette dBmarehe foo-
&de sur la notiom d'utilitf embsrrasee souvent 1'fconomists ear la

d&Finition de 1'ueilitd pest 8tre comprise cowme ls fecennaissance

1 L. ROBBINS : Esussl sur la wsture =t Ia signification de ia sciense
fconomique. Trad, Prangais, Médecls. Parisg, 1347
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par lui-méme de som incapaciid 3 prendre en compre les Fine du cowe
portemsnt hemain. L'utilizf wst slors mm concept instrumestal sur
lequel Tepose la somstrucnion th¥orique ab sul margue Lz frombifve
du gomaine d78tude sur leguel i1 exerce sa commBresce v gqoi ‘esh
dome extérisure Z welle ci, C'est pourquel, )'économiste suppose
souvens pour up individu donnd gueleongue gus lz fonotdon dTweilissd
onITiTue une sdtactEvistique extezns fixfe ot siabie, sl bien gue
1a transcription ampirique de 1'arilicéd devient cohfrence des choix.
ette &i8gance Svapue donc le malslse propre 3 cer indicatosr gui
z4zactériee las “jugemeats de welenrs™ spéaifigques B LYind{vidu pour
repdre 1s théovie plue "rechoicipone” gt 1e caleul Bvencmigue pay«
shelagiquement st socislement nsubtre. ’ ’ .

on eritigue sossi sowvent le principe de LTunilicé
s pom de 1'explication scientifique. En effet, comme mous 1'avons
dBid net€, on accorde gBnBralement plus de prix 2 wre Thiorie gni est
testable ou Falsifishle gu’d wne thiorie qui ue 1Test pss ou gui 1'est
#oins gulune autve. Alnsi, Yo privcipe de 1'utilité reléve de 1z
tautologie, c'est-d-dire que quel que soit le zomportement de 1'indi-
vidu, ph pest foujoure dire que la conduite choisie »'explique par
e £ait que 1Tindividu a jugé Jdans son indfpendance sf sa liberté to-
gale gue selle«ci Btazit ia meilisure é@ur tof comple bemu des moyens
at de 17ioformdition dont 11 dispose. Posfes de cebre fagen, L'urilisé
et lg pationalité.devienment des postulara, ind@meatrables pulsque
tantologiouoment vrais. Devant setie difficalil, les avpumente déve-
loppés par les Beonomistes sont de déux types, sachant que ces ar~
gumentations ne sont pes ndeessairvement couvergsntes dans la mesura
o elles sont faites par deg cherchesrs o’ayant pes tous la nfme com
caption 48 leor disciplice.

1. Bo premier lieu, il v a ceux gol refusent ces
principes et ooux qQui rencosent de feit & les wiiliser. Cette catd~
gorle regroupe des thiexiciens ¢ 8ccles trés diverses, Alnsi les
marsictes n'acceptent pas 18 concept d'urilité ad en falr celanl de la
ratispalité individuelle pour rester ¥ un niveau &¢'anaiyse macro-

gocial fen intéprant le fait Econcmique dans la dynsmisue du phinew
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wine secial total}. Sur des bases thioriques, mEthwdologiquss eb
jddologigues complitement oppostes § celles de 1’analyse marriste,
1Tanalyse nfoclassigue fraditionnelie a une conveption deus laguelle
ia Iibert® dindividselle, la perfoction des marchds ot 1'homoginéicd
dz la sepifyd ! sont telles gue 1Tutilicd vrend woe "telmre' normati-
ve tris sccentide {comme dany la théorle ds capital humain que nous
aeons examinfe dans la premiSze partie d2 o6 taxte). La cousdquence
est gue lé caleul Gconomigue conduit ¥ la définition 47un somporte-
ment iddalisd en dehoxs des contrainBes réslles qui pdsent sur les
individus, gel limicent ie domaine des possibles et gul medifient
les veleurs des colite et des vBeultats zssociés & chagune das alier-
natives. Comme nous 1'avony montrE pour le caleul Bcomomique de 18-
ducation, cette vision Appawvrit exsesaivemsnt 1z reprisentation de
1z r82iitd {ce qui n'est pas Foodamentalement grave lurses’on se ai-
tue au niveau des hypethdses) st surtont n'eet pas espiriguemsnr va~
1ids au plan da ses conclusions. Tuntefois, cette sppréhension da la

réalisf donpe ndsmmoing scuvent de bons résultats av niveau aprfgh 2,

2. Le second argument d8veloppf par les Sconomistes
consigte & limizer le comcept 4'utfilicé 2 celui de la cohfrence des
setisps oL des choix, La oobdrence peut premdre iz forme temporcils
e supposant que les vorishles exoglnss somt rastées cowvstasntes si
bien gue Yurilizd de 1'individe rfv€ide par son comportement 3 un
noment donnd peut permebive de prédive son compeoriement face § den
situations sultiples dang le Fuiur, La sezonde forme de la cohdren—

e est transvarszale. Elle concerne la tranginivitd des cheix et

1 Ca qui ééautceilement peur parafere Justifié el oo se limite & 1'p-
nalyee de la "middie clasg' de la société africaine.

2 G. BRCKER, par exemple, pense que Ieg lois Econcmigues dépendent de
ia raretf et peu de lz rationaliré. EBn fait, 1'auteur fonde se thforie
de 1"individe, sur celle ds 1'individu moven, pulsque les exemples
gu' il donpe de la validiz® de sem agseriions sont priz suw niveauw apgré-
28 {ex. demande aprég@e qui baisse quand Is prix montel}.

G, BECKER 1 "Irrational Behavior apd sconomic theory”. Jourpal of po—
iitieal Economy. ¥ol. 70. Fév, 1982,
G. BECEER : Ecopowic theory. Rew Terk. A Fnopf. 1871,
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gtosprime dans le langage du caleyl fconcmigue par la d8Finitiom de
frontilires toshniques $Pefficscis? gul caractdrisant des mitustions
dans lasguellesn les substitutions sont afgastives, oest-B-dire dans
isgquelles }'individe doit remomesy 3 certaing §l8mentz ='41 veut en
aoquéric 4'autres, Bans cebte nomception 1'8canomiste se conbents
¢'"imsrrulze" e choiz en d8finissant les poseidilivds effisaces et
" en laissant 1'individu {ratiomnmel d¥s lure que son choix se Tepri-
gente sy In courbs &'efficacits) exprimer #4 libertd on srbitrant
entre les sltuations défindes. L'urilitd et la rationslizd veprésen~
tent zlorg respectivemeat un contept eb un postulat d'ordre instry-

wentsis

Aprés avoir rapidensal examing Ies Ffondemente de
1'gnalyse #eonomique de ['indieidu, essayons maintemzot de dommer
suelgues points qui pourraient saractfriser les difffrences ob 1s
convergenne aven les autras scleaces sociales eb nobamzent e socle—

iogie.

If. 2. Différgnces st somymrpence des approchés

Ce gui nous apparalt 8tve le plus frappant lorsen’om
compere les deux spproches, <'est V'accent qul est mis par la socio-
iogie sor les fins de 1Taction humaioe, alors que 1'éconemie semble
réticzote & Incorporsr les buis et les valeurs gul sotivent lss con-
duites. Par contre, 3 approche Sconomique ast fondBe sur is norion
de raret®, concept gqul est sbsent de I'analyse sociclogioue. Tas difw
féremces sont donc particuliBrement importamtes sur un plan afthodo-
logique g8nral, wioe si on falt abstraction des mithodes plas par-
tizulifivas utilisfes, talles que ie recours 3 la swdélisation mathb-

mmtique.

Co gui les oppose, 'uviliszation de la earvetd, ast
jugf foodameutal par 1'dcovamiste alers gue lee sociologues ignoveat
Cset Elément TEconomique™ de 1'analyss des senduites Individieelies. 11
roys semble, come le suggruit Ia définition de L. RUBBINE, que 12
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raretd margue Ffondsmentalement la zonditics humaise quelque soit iz
nivesu de développesont du psys ou la richesse de 1'individu. Pour
celui qui a des revenus trie faibles, vemme pour celui gud a deg Ye—
venug £levéa, le cholx $'ume zotivied cu 4'une congommstion 4 pour
consfnuence gue selas Iimite les revemus, ou le Lemps, gquil aviresent
auraient pu Btye wiilis®s. 4 une scrivit® au 3 nog consomsation
alternatiye, Se pas reconnaltre la sitwation de raretd, clest fmagi-
ner une srgasisation sociale sang Zchapge, sans expiaitasiqa, Band
zonfiit, zans classes el sans Istte de classes, sans foonogie er
probableament sans sociologie. Par conséquent, 11 nous asppavale claiw
remant gue 1'shsence de Ia priss en compte expiicite de lu yavetd
des woyens {fimanciers, tsmporels, psyeholegiques, cagnitifé{.,}
dang L'apslyze du comportement ravién§ B se priver d'uwn outil concep~

tuei puoizzant.

81 la convergenve entre les demr approches pe peut
pas s faive spr ie principe de raretd, e'est sur celui de 1Turilivd
gue le dialogue sat possible. Fon effer, les deux scistces secciales
partagont, de fagon Implicize au moing, le comcept 4"ufilité et ie pos-
pulat de ratdonalicd i on se situe au niveau de l'analyse du coms
portement individuel. Cp qui les distingue cspendsnt, o'est gue
T'utilitd est un congept instrumental en Goonomie et un objet d&fuw
de en socivlogie. 11 nous semble que cette sitwation tisnt an cloi-
sannement deg solences seolales, gul @tudient, chacune avec dep mé-
thodes spbeifigues, Jeq facen particulifrss 4Tune mlwe réalitfd so~
ciale. La “spleislisation” conduit donc & d8limiter des domsines
&"8pudes, et dans l& cas de 1'économis, ¥ an fixer les bovnes wves
des concepts ftels que celoi de L'utilité. Cz déeoupapge de 1'ansivae
du champ secisl enm zomes 47influence a bien s8r des vertus puisque
les ddfférentas scisnces esociales, danz leur identitd plus howmogd-
ne, cat plug facilement po affermir laur pensée at leurs mérchodes,
nafe i1 » auseéi des incoweBaients Bvidents caractdrisés par lag
difficultfis de la soomoication gquant § 1'8tude des phénombues con—

oretg.

Pour 1'8conomiste, i'utilitd est un comcapt imstrur
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razaté marque fondamentalement la condition masine gquelque soit le
niveau de développement du pevs cu la richesse de 'imdividu. Pour
celui gui a des vevenuss trds faiﬁles, comme pour zelul qui & des re—
venug élevés, le cholx d'une activité ou d'upe conscmmation & pour
consfquence que cela limite les vevents, ou le temps, gui autrement
auraient pu étre_utili&és: 4 une activii® ouv 3 une consompation
alternstive. Ne pss reconnaltre la eitustion de rareté, t¢'est imagi-
ney mae organisation sociale sans Bchange, sang exploitation, sens
conflit, sans classes et sans futte de classes, sans économie et
probhablement eang sociclogie. Par consquent, il nous appavalt clai~
rement que 1'absence de la prise en compte explicite de la raretd
des moyens (finan&iers, temporels, psychologigues, cognitifs...)
dans l'analyse du comportement revient 3 se priver ¢'un outil poncap~

tuel puissant,

8i laz convergence entre les deur approches ne peut
pag se Faire sur le principe de raretd, c'est sur celui de 1'ugilite
que 1e dialogue est §ussib1g. En sffer, les deux sciences gocialas
partagsnt, de fagon implicite au moins, le concept d'u£ilitd et Te pos-
tulat de rationalicé gi on se sitoe au miveau de 1'apalyse du com~
portement individuel. Ce qui les distingue capendant, c'est que
Putilitéd est un concept ingtrumental en Sconomis wt un ohjet &'8ru-
de en soclologie. Tl nous semble gue cette situatiom tient au clei-
sopnement des seiences sociales, qui Ztudient, chacune avee des mi-
thodes spBeifiques, des faces particulidres d'une mBme rEalicé so-
ciale. La "spécialisaticn" conduit dene A dB8limiter des domaines
d#tudes, ot dang le cas de¢ 1'3conomie, & en fizer les bornes avec
des comcepts tels gue celui da 1'utilité. Ce découpage de I'analyse
dy champ social en zones d'influence 8 bien slir des vertus puisque
les différentes sciences sociales, dang lewr identité plus homogd—
ne, ont plus facilement pu affermir leur pensie et leurs méthodes,
mais il 2 augsi des inconvénients Evidents caractBrisés par les
difficultés de la commumication quant 8 1'Stude des phimoménes con-

cxgks.

Pour 1'Gconomiste, I'utilird est un concept instru—
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menkal, et e’ast pur som amnalyse gu’on peut rvapprocher 1'éconemis

des autres sclencaes sociales, PlutBt gue de le critiguer de fagem
aihiliste an nom de 1'"explication” tauvtologisus, onr peut chercher

a Y'expliciter et, ne faisany, 3 découvrir la liaisen pesitive aveo
les analyses effecctudes par des chercheurs d'autres disciplines.

En effet, o'est sans doute en raison de leurs meuvvalses conmalssan-
ces dang les domainas connexzes gque les Scenomigtes ont 1imité sou=
vent 1Tutilicd B des considérations pdeuniaires ou caricaturales.
Sutre la pratique des éécncmistes, gien, méthodelogiquement, ne
contraint le concept & Btre auwssi restvictif. Il peut permetive
d'articuler ume analyse globale macro-gociale avec use explicatien
des comportemants individuels imserits dany celle cly il peut aussi
permettre d'assurer la transition entre une svalyse des besoins per-
gonnele effectude par un psychologue et une apalyse des eamﬁozzamenta
de consommation mende par un Sconvmiste. C'est donc en raisen de aon
inconsistance mlme au plan mérhodologique et de son caraetdre instru~
mwental spioifid de fagon‘:zés géndrale que le concapt &'utilité
trouve sa richesse notamment dans la possikilité de dialogue et de
complémentarité entre 1'6conomis et ss autres sclences sociales que

aedui ¢l sutorise,

11 nous appparait donc, pour y&sdmer notre vompréhen—
sion des approches méthodelopiques que noue avons exsminfes, d'uune

part gue le coucept de raretd est précieax {ef que les sciences so-

ciales telles que la sociologle qui ne 1'ont pas utilisé explicite-
ment s sont privées d'un principe riche} et d'aulre part que 17uti-
1ité percoe comme un concept ipstrumental au sens Hlargi peut consti-
tuer une aide efficace & la recherche empirique, notamment par la
copmunication qu'il faeilite avec les analyses sei; faites & un autre
nivean, (passage d’upe macro—snalyss & une micro-analyse) goit mendes
dang des disciplines connexes (sociclogie/fconomie pér exemple}. Dans
cette conception, 1'analyse &oonomique "Blargie’” nous semble donc cons-

titeer un cadre analytique puissant - outre le falt que la méthodolo- ;
£ie smpirigue vy est relativement trde développfe - dans la recherche

gu niveau de 1'individsu, sachant qu'elle a la capscitd 4'incorporer

les hypothéses &lsbordes & d'autres nivesux dont elle pourra consti- i

i et vyl

-
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. ]
tuer le supgort de tests .

ﬁp&éa avoir examing ce qui nous semble &Lre wne ple-
te méthodologique analytiquement possible dans le concert de ces g8-
licats problémes concernant les niveaux d'analyse et le dialogue entre
seiences sociales comstituBes, nous allons nous attacher maintesant
i 8tudier de fagon rapide, quelles sont les hypoth&ses o les acguis
de la suciologie en matifirs de cowpréhension des scolarisations dif-

férentielles factuvellement obsarvées.

SECTION 111 ! ANALYSE SOCIOLOGIQUE DE L'EDUCATION

La litrératurs socciclogique concgrmant 178ducation,
ia diversité des scolarisations individuelles at 1‘inéga§ité'sotiale
des taux’daceds ou de réussite est extr@mement sbondante, et i1
n'est pas pogsible icd de déerire !'ensemble des récherches qui ont
18 conduites dans c¢etve direction. Nous nons conteaterons de présen—
ter les lignes essentielles de quelques travaux qui nous paraissent
significatifs des difffrentes Scoles de penste ainsi que les priaci-
paux résultats empirigues obteumus. L'unalyse soaieiegiquﬁ.de 17 &du~-
cation ne fait pas exesption au dBcoupage par niveau #'apprdhension
i social (global/individuel} gue nous svens mentionné dans la pre=-
‘mifre section de ce chapitre et nous suivrons cette séparation pour
egaminer successivement, et de fagon rapide, les appfochﬁs RO G™
sociologiques puls celles qui somt centrées sur 1'analyse micro-

socialogique du zomportement Bducatif individuel.

! Comme dans toute analyse empirique et sans doute spécislement dans
ce cadre mEthodelopigue, il convient que 1'auslvse soit conduite sous
la forme 4 hypothises thforiques dont on cherche 3 testey 1z pertinen—
ze, En effet, i1 n'est pas licite de dBerire les phépomdnes an recher—
chant ""post factum® quelle fonction d'utilité powrrait bien Yajuster"
ims dommies. Dans os dernier cas fa tautologie fail gortir ceite pra~
tigue de 1l'explication scientifique.
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IIT. 1. L'approche macre—sociologique

(et axe de recherche est primcipalement repidgenté
en Framce par les travany de P, BOURDIED et J.C. PASSERON ! aiﬁsi
gue par ceux de C. BAUDELOT =t R, ESTABILEY 2 qui de notre point de
vue n'ea conmtituvent gu'une variante, Pour P. BUURDIEU &t 1.C.
PASSERON, 1'institution scolaire doit 8tre comprise dans sz dimen—
gion historique ef dans sa dimenpsion sociale gqul sont intimement
liBes. Alnsi, 1'8volution de is scciété depuis 1l'ancien vdgime
s'est accompagnée par l& nBcesyitd pour la classe dominante de trou-
vey de nouveavx moyens susceplibles &asaurer sa reprodoction inter-
ghnératrionnelle. En effet, on pourrait dife gue les moyens nobiliai-
rae puis patrimoniaux utilisés @talent trop visibles et que des mo-
yens de certification plus sccultds, "neutralisés"™ et "mdritocrati-

" rels gue 17&ducation devenaient nécessaives pout assurer affi-

sén
gacement la reproduction sociale. L'Scole devient domc la courrcie
de transmission, 18galis€e et acceptée par tous, de la hifrarchie

sociale d'une pénération & la suivante.

Comme pour les tenmants de la thiorie Eeonomique

n 3

et sonielogique du “Filtre™ 7, 1%8ducation n'a pas pour objectif pre-

mier de transmettre des compaissances utiles dang la sphére produc-
tive mais d'asgurer la sBlection. Dans cz schéme de pensée, la trans~

uission des connaissevces est un objectif au niveau du discours mais

1 P. BOGRDIEY et J.C. PASSERON : Les hiritiers. Ed, de Minuit. Paris
{1964) ,

P. BOURDIEU et J,C. PASSERGH : La Reproduction. Ed. de Minuit. Paris
(1970

2 C. BAUDELOT et R. ESTABLET : L'8cole capitalisre enm France. Maapéro.
Pariz {1972

3 Ce qui distingue 1a théorie du filtrs (filtrage des aptitudes ou fFil-
rrage des attitudes) de celle des suteurs o'est aussi lp pivean ¢'apa~
Iyse. En effet, 1'approche du filtre veste micro-sosiclogique car elle
a3t centrfe sur ls Iiaison entre lee caractBristisues individuelleg
filtrées et 1'emplol dans lequells celles ¢l sont supposfes ftre wa-
torisfes. La théorie du filtre ne pargeit donc pes la fonction msore-
sociale oceuitde de 1'éducation.
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seulement un moyen dans la véalité de la sélection comme objectif
effectif. De plus, il sTagit ds la géleetion, i1 ne stagit pas de
n'importe guelle sélection indifférancile, mais de calle qui falt
recosnaitre majoritaizement las @lus chex les enfsnts issus de la
classe dominante. Cette thiorie, définie sous cette forme qui affec~
te une fometiom & §'dcole en tant qu'ingtitution macro-seciale,
censtitue une theése ¥ la fhis_brillaata et intuitivement crédible,
tontefols, &ile ne se prite pas & la réfuraticn scientifigue gt il
n'est pag 3 priori possible de juger de ga pertinence. En fait, com~
me noud lavons noté dans la premiBre secticn de ce chaﬁttre, la
validation empirique des agsertions proposées ne peut se faire que
par 1¢ passage de cetze thiorie 3 ls définition d'hypothéses carac~
térisant le comportement individuel qui ssraiest effectivement tes~
tables.

La quegtion se pose alers de savoir comment ce dérer—
winisme global se répersute au niveau des conduites vergonnalles o
par quelles procddures, les individus zyant un ¢omportement ration—
nel, 1'agrégation cristallise la veproduction scciale. Las auteurs

pour répondre i cette guestion proposent desx arpumentations complé-

mentaires !

1} la premidre goncerne la culture vEhiculée par
1'école et en particnlier 1a forme de langage qu'elle privilégis.
Comme nous l'avons not@ dans le troisime chapitre de la seconde
partie de ce traveil, P. BOURDIEY et J.C. PASSERON indigquent aveo
justesse que la langue apprise pendant la prime &ducation dans le
milieu familial est d'autant pluz procke de la iangue Scrite valoriw
gBe par 1'#cole qu'on monte dans la hidrerchie sociale et eultursi-
e, Il en tirend: comse conclugion testable auw niveau micro-socio-
logique que Ye langage assure empiriquement "les basses oeuvres” de

la sélection sociale.

) 23 la deuxidme argumentation tient su "processus
d'intériorigation au terme duguel les chances shjectivement inacri~
tes dans l2s conditions d'existence szont transmufes en espirasces
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| ro rax TRy
" 1. Cela signifie gue les individus

ou en déaespérances subjectives
sont supposds fonder lewrs &daisions 8ducatives sur 1fchservation des
taux da scolarisation da leurs semblables dans les nivesux &ducatifs
auxquels ils envisagent @ventuellement d¢’aspirer. Par conséguent les
enfants d'origine modeste sont dissuadés de s'engager dans les filig-
reg conduisant, par exemple, & 1'enseignement supfrieur, en raison
de faible nombre d'&tudisnts de cette origine. La contraposfe de _
cet Interdit est la stimulatien gue regoivent les enfants de milieux
aisé€s par 1'obgervation des nombrsux Etudiants de milienx favorisds

& 1'université.

81 on examine empiriquement ls premidive argumentatiocs
des suteurs, elle renvoie directement 3 la liaison entre lgngage et
réugsire scolaire. Cette Iiaisen senble Bire effectivement assexz for-
te, mais nous zvons observé dans le guatriime chapftre de 1z saconde
partie de ce travail gqu'elle ne permettaif pas de rendre convenshle~
ment compte de la diversitd gociale des curgsus Bdecatifs suivis pay
las individus. Quant & 1a seconde argumectstion, elle s'appligue di-
rettement dux reisons pour lesquelles les familles valovisent les dif-
f8rentes possibilités scolaires. Cette vaison tient sux risques de
réussite ou &'Bcher pergus par les individus. Cependant la propesition
n'a pag de contesw empirique. En effet Ifexplication n'8chappe pas
& la circularité car si om espligque le comporiesent £'un individu par
1timitation du comportement d'autrui, on ne fait gue renvoyer 1'inter-
vogation sur le second individu. Précisément, dans le cas conpidérs,
il faudrait savolr pourquoi les taux de scolarigation (supposés 8tre
les fondements des choix micro-sccinlogiques) sont Justement infgaux.
Nous sommes donc rsmenfs 3 notre point de départ et 4 1'absence de
désonstration empirigue de la thise &laborfe par B, BOURDIEU et J.C.
PASSERON. De plug. cette amelyse a comme caractfristique de ne pas
autoriser une Gvolution historique des taux de scolarisation qui se~
lon cette thise devraient Stre mbables dans le temps. Or, on cbserve
au contraire une tendance mutte 32 1'allongement de 1z scelavisapion

t P. BOURDIEV et J.(. PABSERON : La repyodyction. op. cit.
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ainsi qu'3 une assezr nutte diminution des &carts relatifs de partici-
pation 2 1'enseignement antre vatégovies sociales 1. Par conséqusnt,
i1 ne parait pas pééaible 4z reteniv telle quelles cette thécrie'qui
affscte une foncrion maero-spciale & 1'Ecole sans qu'on puisge sa-
voir comment 1'ordre qu'elie &tablit au plan de ia soci&td est assu~

8 par {ou en d&pit de) la rationglité des comportements individuels.

- Exmminons maintepant les recherches goi n'apprihen-
dent pas la sociécéd dans gon ensemble, mails gul s'anﬁanhagt'plutﬁt
& donner uge_&escriptivn des conduites &lucatives personnelles. Ces
recherches ont donc une visde empirigue mantifaste 3 toutefois, alles
ne pnivent pas Ia veie royale de 1l'amalyse sociologique en ce sens
su'elles risquent de ne pas &tre corrsctement velifez & wne théorie
pius générale. Bien que 1'artefact statistique soit aioﬁs évidemﬁént
possible, il nous semhlie que des recharches & ce niveau sont &gale-
ment extrimement précieusss notamment face & 1'azhsence d'un corps

théorigue glebzl suifisamment walid®.

III. 2. E'approche micro—sociolegique

Leg rechercheg au niveau micro-soeciologique fondBes
sur des enquites sont relativemsnt nombreuses. Elles cherchent en
général i demner une description organisBe d'observations empirigues
de soxte 4 faire apparaltre les facteurs statistiquement importemts
structurant le réei. Moins mombreuses sont celles qui partent 4 hypo=

thises théoriques dont 1’enquéte chercherait ¥ tester la validité,

Dang cette dernidre direchisnm, &t nous ne ferons que
las mentivener pour mémpire, nous trouvens les travaux de souviclogues
2.
tels gue J, KAHL © gui partent d'hypothésee concernant la valeur

1 En ce qui concerne 1'enasignement supdrieur, on pourra consulter
¥. GRIVEL in B, MILLOT et ¥. ORIVEL. op. cit pour des données sur la
diminution des infgalitds 4'aceés au cours des 20 derniéres snnBes

{pp. 793 et guivanres).

2 .J. KAHL : The american clags structure. Bew York. Rinehart, 1987
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subjectivement alloule & 1'enseignement pav les familles, Ainsi, si
lex Familles modestes Foni meins Faire d'études & lenrs enfants que
ne lg font les familles aisdes c'est que is valeur affectés par lss
familles pauvres est infériecure 3 celle affectée par les Familles
riches. En fait, ecela revient A partir du pestulat de rationalité

et 3 en déduire des indications sur Iz mawimisation de 1'utilité, ce
qui hien sfir rejoint a circularitd du raisornement da B. BOURDIED
et J.C. PASSEROH. De plus, dans les enquites menfes par 1auleur au-
pr¥s de famillas, 11 est difficile de saveir si cette prétendue va-
leur est une cause de la non poursuite d'é&tudes ou vne argumentstion
phnotynique servant & justiflier le comportement 1atént‘ou réalisé.
kbﬁmme dans toutes &tudes fondEes gur la motivatiom, ce qui serais
intéressant ce n'est pas tellement de zavelr i les individus sont mo-
- tivée (3 la réussive, mais aussi 3 1'&chee 7) smis de saveir pour-
gquol ils le sont et guels prodessus sont impertanis pour constituer

1'intér8t ou au woins pour ea remdre compte.

Fn ce qui comcerne les domn€es factuelles sur le sys~
t3me d’enselpnement, de nombreuses enquites de socio-démogrephie exisw
tent nortamment dams le cas de la Frapce grice aux travaox de 1'I.N.E.D.
et de 1'1.H.0.2. tels que ceuy que nous avons présentfe daps le qua-
tridme chapitre de la deuxilme partie. Nous n'y reviendrons pa¢ dans
ca chapitre. Pe l'ensewdlis de ces travaux 1, i1 apparafe, ocutre das
descriptions extrémesment utiles des procédures d'orientations, ~ nous
gyant permis par exemple de montrer le saractdre insuffisant de la
théorie des aptitudes (sous forme Q7. comme celle de la rfussive
gcolaire obasrvie z} dang 1'explication de ia diversitd des cursus
et 1" importance des ddairs exprimés par les parents ~ gue le patri-
moine culturel de la famille semble déterminant dans 1a scolarisation

au jgune fpge pour laisser petit & petit la place aux facteurs écono-

1 Be nombreux articles ont €t& repris dans : "Population” et 1l'ensei~
gnement. P.O.F. et LN.E.D. Paris 1370

2 Dlautres travaux syrivent A une conelusion semblabhle. Notamment @
I. FAGERLISD : Pormal éducation and adult earsiaps. Alimquist et
Wiksell ed. Stoakbolm 1975,




wmiques av fur et ¥ mesurs que 1'3ge supmente g‘ e =8me, i1 a4 8té
montrd que la taille de la famille sffectait négativement les proba-
hilitde de scolarisation ot que ce phénomdme avait ume intensitd
dfsutant plus forte gue le niveau socio-Bconomique &tait bas. Enfin,
pour terminer avec les mises en évidence de phénomines importants,

il nonvient de rappeler qu'il ¥ a une relation eatre la réussite
scclaire antérieurs des enfants et les d8sirs exprimés par les parents,
mals que cette relation est trie fuible dans ies milidux lez plus

aisés pour atteindre une Force trés grande dans les milieux modestes.

Une des conclusions, et non des moindres, de ces ye—
cherches est le caract@re uon pertivent de théories qui seraient fon—
dées sur ua Fasteur undgque afnsi que de celles gui seraient fondées
sur dee vouwbingisons arithmétiquaa simplex de facteuvrs. En effet,
1'importance manifeste des phénomines d'interaction entre varisbles,
- E% : taille de la famille/catégorie sociale... - marque fondamenta-
lement ls structure des donnbes cbservées, Ayant pris acte de ces
rézultats statistigues, R. BOUDON 2a propesé un moddle expliicatif
fondé sur quelques axicmes caractérisent le cowmportement individusl
face 3 un processus séquentiel de choix &fucatifs successifs. I1
nets apparalt que ce modile est en falt largement d'inspiration Seonce—
sique puisqu'il suppese gue les individus sont rationnels en ce sens
qutily maximisent une fonetion 4'utilivé sachant que les slternati-
ves epvisagBes par L'individe gont caractfrisfes par leurs cofits,
leurs bénédfices er leurs visgues anticipés. Cepandant, pour &tre d'ins-
piration Sconomigque, la d&marche n'est pss normetive, comme celle du
vapital bumain, et f£sit wne place explicire sux caract@rigtigues so-
ciales individuelles dans 1'Evalcation des cofits et des bénéfices.

Dans cetbie optigue, il cortéspaﬁd az type d'analyse que nous avions

teconnue comme souhaitable dans la seconde gection de ce chapiire

{ Relation confirmée par les travaux de N, BISBERET : les indgaux ou
ia sélaction universitaire. Col. BSup. Le sociologue. P.E.F., Parig 1974

2 R BOUDON  : L'in#palitf des chances. Ls mebilité sociale dans les
sociftés industrielles. Col. U - P.U.¥F. Paris 1973,
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dans la mesure oi elie sssaye de faire le pont enkre 1'8conomie ot la
sociologie en réhabilicant le principe de rareté st en Evitant I'@cumil
méthodologique du d8terminisme du comportement. Pe pius, cette axioma-
tique thiorique &vite le varact@re descriptif de la d8finition de
facteurs additifs et prend copvenmablement em compte les Importasts
'pbénoménes d'interaction entre varisbles. :

Youtefois, 1l nous semble que R. BOUBON f£axit une
place trop grande av concept de "position gocimle”. Ainsi 1Yauteur
indigue gue "le b&néfice anticipé... est d'autant plus Elevé quun
individu ¢st plus proche, par sa position sociale, des niveaux lég
plus 8levés du systéme de stratification sociale et d'autsnt plus fai-
ble qu'il est proche dee degrds inférieurs.” Ve mEme, on trouve la
contrepartie de selte proposition au niveasw des cofits @ "La cofit
anticipé... est d'autant plus Elevé gue la position d'un individu
dans le systime de strarificationast plus Bagse”. La prise en compte
simultande de ces deux propositions sonvergentes (en affet, pour
les plus pauvres las cofits sont plus Slevés ef les bén#fices moindres)
revient de fait & Q&Finir upe valeur {(solde des bEn@ficer et des
colits) attachée 3 1'&ducation par les différentes cat@gories scciales.
Or R, BOUDON ne dit pas pourquoi cette valeur servalt différente suivant
la position sociale, ou comment la position gseciasle de 1'individu &
pour compséquence que la valeur attachde & 1'&ducation est Jifférente.
Ces deux propositions de 1'auteuwr, insuffisamment argomentes &
notre sens, veviemnent deme & rf~introduive subrepticement le peimt

gue pous avions critiqué dans les travaux de J, KAHL °,

Le mérite de R, BOUDON est domc 4'avoir comstruit
mn modile 3 la fols simple et analvtiquement puiesant dont 1'orga= -
nisation autorise la prige em compte de phénomdnes pluri-factoriels
et de phinomdnes interactifs qui sont des constsntes dans les obger—
varions empirigues effectudes, toutefols, 1'auteur est amené 4 sup—
poser que "les paramitres (de la décigion rarionnelle} somt des fone—

tions de la position soclale”™, ce qui laisse un point asans spleifi-

1 3. KAHL : op. cit.



- 303 -

cation dans la th&orie. Cette hypoth&se non testable correspond donc
i la ré-introduction d'un déterminisme social dams la construction
analystique et constitue manifestement le point faible de 1'&difice

théorique.

3i nous essayons, pour terminmer ce chapitre, de ti-
rer une. premiére conclusion concernant la, ou plutdt,les, approéheé
sociologiques de 1'&ducation, il ne nous apparait pas qu'il y ait
des oppusitions aussi nettes entre niveau micro-sociologique et ma—
cro-sociologique. Cette opposition nous semble temir plus aux com-
ceptions idé@clogiques et aux m#thodes utilisBes qu'3d une disconti-
nuité scientifique. En effet, on peut simultangment analyser le rBle
de 1'&ducation dans un processus historique global d'une part et re~
chercher les facteurs qui 3 un moment donné permettent.a 1'histoire
de se réaliser d'autre part. La difficulté, comme nous 1'avons d&ji
noté, se trouve dans la trés difficile articulation entre les deux
niveaux d'analyse. En ce qui nous concerne, nous percevons trés clai-
rement la richesse essentielle des travaux macro-sociaux, toutefois,
la ligne que nous avons suivie jusqu'i présent dans ce travail Etant
résolument situfe au niveau du comportement individuel, nous poursui-
vrons dans cette direction en essayaat de ne pas oublier les ensei-
gnements des recherches globales et le caract&re partiel, mais néap-
moins utile, de la recherche 3 ce niveau d'analyse. Cette continua—
tion prendra la forme d'un mod&le de choix personmels qui fera 1'ob~
jet du chapitre suivant. Le mod&le sera d'inspiration &conomique
eu égard 4 la puissance de cet outil que nous avons cru discermer au
cours de ce chapitre, mais essaiera d'@viter 3 la fois le caractdre
normatif de la théorie du capital humain et le déterminisme dépour-

vu de pouveir explicatif de certaines th8ories sociologiques.
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CHAPITRE I1 : UN MODELE ECONGMIQUE
DES CHOIX EDUCATIFS INDIVIDUELS

S5i nous reprenons globalement la démarche que
nous avons suivie depuis le début de ce texte, nous arrivons en un
point ol nous avons rejeté la th8orie du capital humain sous sa
forme initiale normative, ofi nous avons observé que la théorie umi-
factorielle des aptitudes ne donnait pas une description comvenable
de la diversité des scolarisations individuelles et ol nous avons cru
discerner des difficultés dans 1'approche sociologique classique du
fait de l'absence de la.reconnaissanée explicite de la rareté d'une
part, et du fait de la faiblesse méthodologique du déterminisme so-
cial d'autre part. PrésentBes sous cette forme, ces remarques ont un

- caractére présomptueux évident, d'autant plus que nous avons utilisé
une analyse psfchologique pour critiquer 1'approche &conomique, que
nous avons mis de cOté la psychologie au nom des comportements sociaux
et que nous avons dénoncé la sociclogie en raison de sa méthode pour
aboutir finalement 3 ré&habiliter la démarche &concmique. La raison
de cette circularit@ apparente tient au caractére mono-disciplinaire
de la tr&s grande majorit& des nombreuses recherches gur les déter-
minants des scolarisations entreprises par les différentes sciences
sociales et surtout au parti pris méthodologique, qui comsiste &
confronter le plus systématiquement possible les pr&dictions des
théories avec les faits empiriques, que nous avons Suivies tout au
long de ce texte, De plus, du fait de la présentation de ce travail
qui nous a transporté successivement vers des analyses faites sui-
vant des &clairages différents, nous avons acquis des connaissances
qui nous ‘sont maintenant extr@mement précieuses pour essayer de

formuler quelques propositions susceptibles de rendre mieux
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aompte de is r8alitd,

Dans la mesure of mous revenona & ume approchs &co=

nomigue, eu fgard i sa puissance analytique st aux outils méthodolegi=
gues qu’elle 2 développés, i1 nous eat tout #'abord utile de revenir

crde rapidement eu mod@le initial de capital humsin pour réexaminer

ses cavactBristiques essentislles et pour rechercher guelles %yﬁoﬁh%w
ses ou guelies formes de $s logique sont responsables de son échec

empirique.

Comne nous 1'avons examiné dans le premier chapl-
tre de ce travai1, la théorie Economique du capital bumsin est fondée
sur la reconvalssance de 1'éducation comme un investissement privd,
c'est-i-dire que 1'individu renonce 3 un congommation immé&diate pour
ohtenir une consommation supplémentaive dans la période active au
cours de laguelle les connaissances acgquises seroni valerisfes sur
te marzhé du travall. Ayant reconnu le cavactire 4'investiasgement de
1'éducation, 1'&cole du capital humsin lui appligue le cedre 4% ana-
lyse du calcul des vemdements 3 partir des hypothEses habituelles
de perfection des marchés at en particulier de celui du capital,

CSECTION 1 : LF MORELE DE CAPITAL MEMAIN MEST PAS UN
- - MODELE DU COMPORTEMENT INDIVIDUEL

Mous savons obgervd que ce cadre conceptuel nor-
mstif ne pouvalt pas prétendre d d8crire le comportement individuel.
Er falt, bien que ce point n'alc pas, 3 notre connaissancs, Bt& pré-
senté explizitement, ce n'&tait peut-8tre pas 1%obist de la théoris.
En effet, le but des chercheurs Srait sams doute plutBt global qu'in-
dividuel en essayant de préveir, comme dans la thiorie ds la demande
de biens classicues, les régotions moyennes des individus {consids~
ré8 comme un tout indifffrencid) i des variations de prix par exem—
ple. Bane le cas de 1'&ducation, i'objet pouvait &tre de comprendre,
en termes de probabilicd de cholxz de filidres, 1'effet d'une baisse
relative du taux de rendement & une disciplive, Dans ce cadre, et
nous 1'avons clairement noté dans le quatrifme chapitre de la pre—
miére partie de ce travail par 1'anelves simumitanfe des taux de ren—
dement des différentes fililves de 1'enseignement supérieur d'une
part et de 1'évolution des effectifs su cours d'eme piriode
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encadrant la date de calcul des rendements d'autre part, la théorie
du capital hmain apporte ume compréhension gleobale et permet d'an-
ticiper le sens des variations de la demande agré&gée. Nous nous
trouvons done dans une situation tout & fait comparable & celle de
la théorie de la demande qui n'a pas pour objectif d'&tudier le com-
portement spécifique de tel ou tel consommateur (ni celui d'aucun
consommateur) mais seulement de participer & 1'&laboration de la

théorie des prix!.

Nous sommes donc ramenés 2 la convetrgence de
deux problimes que nous avons d&jd évoqués, & savolr en premier
lieu, le r8alisme des hypothises et en second lieu, 1'objet de la
théorie. Il nous semble que le capital humain (&cole de Chicago)
rejoint au niveau de ses préoccupations et de ses méthedes, la
ligne &pistdmologique de G. STIGLER', M. FRIEDMAN’ , ou F. MACHLUF®.
Ainsi la transcription de la pensée de ces auteurs dans le cas du
eapital humain poufrait s'énoncer comme suit : il est vraisemblable
que les hypothéses utilisées pour décrire les comportements indivi-
duels ne sont pas rdalistes et font "comme si" les agents privés
agissaient comme le suppose la théorie. Toutefois, bien que ces hy-
pothéses ne soient empiriqueﬁent valides pour aucun individu, elles
permettent d’aboutir & des prédictions vraies qui n'Etaient pas 3
priori é&videntes sans le recours # la théorie. Sans doute les mar-
chés ne sont-ils pas parfaits, sams doute les individus n'ont-ils
pas un comportement explicite et congcient d'investisseur quand ils
font des "choix &ducatifs', mais toujours est-il qu'en faisant com—

me si il en 8tait ainsi, on arrive i des conclusions empiriques qui

1 G. STIGLER : Théorie des prix, Dunod, Parig 1972. - Edition ori~
ginale, 1966.

2 M, FRIEDMAN : "The methodology of positive economics™ im Essazs
in positive economics. University of Chicago press, 19533.

3 F. MACHLUP : "Theories of the firm : marginalist, behavioral,
managerial"” - American Economic Review - mars 1967.

Pour cet auteur, les hypothéses telles que la maximisation du profit
pour représenter le comportement de 1'entrepreneur sont fausses au
plan de la firme particulidre, mais tout se passe comme si elles
étaient vraies si on étudie un groupe formé de nombreuses entrepri-
ses et si 1l'objet de la thiorie est de déterminer les modifications
globales entre les prix et les quantités produ1tes ou 1l'allocation
des factevre 3 la production.

- Pour une pénétrante synth&se de ces problZmes de méthode de la
Science &conomique, voir P. SALMON, op, cit.
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qui se pévElent utiles, Catte ligse de raisonnement n'est alors licite
qué 8i on limite le champ 4'azpplication de la théorie A 1Texplication
de phénomdnes pour lesquels elle 8rait spécifiguement destinfe. Comme
i# thBorie du capital humain est trés discrite sur som objet, nous
nous Lrouvong dass une situstion off on doift supposer gu'elle #tait
destinge i l'anzlyse du vréel pour lequel elle est valide en excluant
les domaines off elle n'est pas pertinente, De fagon assez paradozale,
ia théorie qui est fondamentdement micro—fvomomigue, sersit donc des-
tinés uniquement aux &quilibres de groupes d'individus en ezclvant
1'annlyse des actions de leurs membres., Hous retrouvons 13 1'asser—
tien de {, BECRER dans ses lecons de théeris Sconomique qui fait de
1a rareté globale le fondement del'analyse £conomique su détrimeat

de 1a rationslitd qui se situe agu piveay de 1 sadividul.

Le fait de limiter le domaine d'applicstion de
la théorie du capital humain 3 ces phénomdnes globaux d'arbitrage
en cay de medification des gquilibres (ex : si le rausx de rendementg
des Etudes mEdicales est beaucoup plus £levé que la moyesnne, alors
on doit s'attendre 3 une augmentation de ls demande pour cette dis-
eipline, ou bien 81 le taux des 8tudes scientifiques esl tr¥s infé~
rigtir & 1g moyenne, alors om doit s'attendre 3 une balsse relative
de la demaunde dans cette speeialicd) est caractéristique de la sim—
plification du réel oplrée par les hypothBses et par la construction
théorique. T1 est vral gue la démarche sclentifique progide toujours
de iz simplification et gue lz volontd de viser I 1'exhaustivitd
et au réalisme "§ tour prizx" conduii presgue nécessalrement i la
description naturaliste sans vigueur explicative, cependant, le
choix réel qul se pose au chercheur n'est pas gussi tranché ei on
doit toujours préffrer une théorie gui 2 un degri de pénfralitd
plus levB. Ainsi, on pré&férera ume théorie micro~conomique des
choix #ducatifs individuels qui rende simultandment compte du com—
purtement différentiel des iedividus ou de groupes spéaifiés dtin-
dividus gt des arbitrages globaux 3 une théorie normative, telle

H

L ge point fait réfrence A ce gue nowa avons cité dang le chapitre
précédent concernant la méthode de 1'smalyse €romomique. 6. BEGKEﬂ

Econumic Theory = op. cit.



- 308 -

que celle do capital humain, dont 1fohjet est limité au niveau agrégé,

A titre de conclusion sury ce point, il ne ncus sam~
" ble pas qu'il ¥ ait nécessaivement d'opposition ewtre uns snalyse

qui, incorporant les caractérietigues et les conditions de la Tatio—
nalité individuelle, vissrait & comprendre les conduites personnelles
différentielles et une analyse gui d8boucherait sur des propositions
empiriquement valides au niveau global. Il est mBme a priori plus
vraisemblable gqu'un corps d’hypoth@se H, adaptd & 1a compréhension
des conduites iadividuelles, pourre plus facilement conduire ¥ des
propositions plus pertinentes, ou qu'on aurait moins pu préveir surre~

ment, au nivéau aprégh.

SECTION 11 @ DES ELEMENTS POUR UN MODELE
o DE COMPORTEMENT DE L' INDIVIDU

Essayons maintensnt d'exeminer guelles caractérie-
tiques pourrait aveir ce moddle éeat 1'objectif premier, coutraive~
ment peut~ftre su moddle traditionnel, gersit de remdre compte de la
conduite de 1"individu. Par rapport ¥ notre conclusion du précddent
chapitre, i1 devrait faire une place explicite ¥ la yaretf ainsi
gqud L'utilité., De plus, il sera fondé sur ie pustulat de la ratio-
nalité, c'est~3-dire sur 1'hyporhése suivant laguelle 1'individu
cherche & atteindre des buts spérififis, de la fagon la plus efficace
pour iul, compte tens des contraintes et des cofits qutil dolr sup—
portar. En effet, si on constate dans le temps une diminution des
Bcarts de scolarisation, i1 reste gu'il ¥ & un maintien, bien qud un
degré déeroissant, de la diversité geciale des cursus &ducatifs et
force mous est de supposer que ces difffrences corrvespondent 3 des
‘successions de situstions 4'éguilibrs, Enfin, nous devrons faire 1'hy-
pothése gu'il n'existe qu’une senle rationalité ot non une rationalité
différente pour chague individu ou chaguwe groupe social, pour &viter
de ré-introduire subrepticement un déterminieme social ou une va-

leur subjective fonction de la position sociale.

Reconnaissavt fondamentaslement le primcipe de

rareté, 1'analyse &conomique doit choisir de trsiter 1'&ducation
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soit dang le cadre da 1a théorie de la consommation, soit dens celui
de la théorie de 1'investissement. Il sous apparait que les arguments
développés par 1'&cole du capital umain et gue seous avons rappelés
dans le §rémier chapitra de ce trgvail, sont suffisamment convain~
cants pour gue neus lea retenions, si bien que ¢'est seulement

au nivesu de la fagon de “valeuler 'investissement” que nous pour—
rens introduire les cavacifristiques propres 3 1'individu qui &value
les diff#rentes altarnatives possibles. Toutefois, avant de s¢ poser
le problise de savoir comment les facteors epecifiques 3 1'unité de
décigion interviennent, il convient de noug iivrer gu cheix du ori~

tire pertiment pour mesurer 1'investissement Wmain!,

TI.1. Quel critére de mesure ?

A partir de la counaigsance des flux temporels
de volits ot de revemus, deux méthodes su moins sont possilbiles pour
carsctériger iags Echianciers : ou bien caleuler le hénéfice net
zctualisé avec les délicats problémes 1ifs =u choix du taux. d'actus~
lizztion 3 retenir, ou bien calculer le taux de rendement interne com=
me le proposent les théoriciens du capital humain. Cette mdthode Bvite
dans un premier temps 1'utilisarion 4'wn taux d'actualisation, mais
bute en fait sur les =Bmes difficultés pratiques dans 1z mesurs ol
la rigle de dEcision consiste 3 compaver le rawx corvespondant 3 1a
formation envisagée avec um taux de référence . Ue pius, le crigd-
re du taux de rendement interne n'est pas sane pogey de problémes
dfune fagon géndrale, comme d'une fagon spdeifique, i on ss réfire

au processus £ducatif dont on se propose de mesurer la renzahilité.

8i on se propose de déterminer ia taille optimale
de 1'investissement, seul le caleul de taux de rendement internes
maygingax peut nous #clairer, ce qui implique, pour que ce procédd

soit effectivement wpilisable, aue la relation du vendemert aver la

! Mous n'entrevons pas dans 3z discussiom relarive 3 la mesure du
stock d'8ducation, Elle a fzit L'objet de multiples essais, Lant au
niveaw micro-économigue que wecro—économigue et donnd lieu 3 de mom—
breuses controverses. On pourts voir B. K{KER r Human Zapitsl inp
retrospect. Columbia, 1968 oo M.J. BOWMAN : "Human Capital 1 concept
and meagares” in S. MUSKIN : The economies of higher education.
Washington, 1962, ‘
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taille de 1'investissement satiefasse aux conditions de contimuité,

momotonie et décroissance, Dang ce cas, on fait corvespondra une acw

guisition marginsle de capitel humain aves 1'excédent de revenu que

cellevci permet dfa&teﬁir. Pratiguement, cette approche suppase que

le processus Sducatif est constioué d'une succession de déeisions

de eourt terme. Bn fait, cette méthodologie s'applique principale~

ment & un systdme ¥ £iliére unique, fondd sur 1'azequisition da

crédies ou ¢'unités capitalisables tel que le syatdme américain,

Ta transpmsitiog au systéme frangais semble difficile, car notre

gystéme Eiftiste subdivied ep filiBres trds "Stanches" et d'indgale

Pnoblesse” oﬁiige les décideurs 3 avolr une optique de long terme.

Ainsi, 3 FPlissue de 1a clagse de 3 3me de 1'enseignement secondai-

e, le choix,éntra la filidve "généiral 1§ug" et la filisre "tech-

nique court™ pr&éﬁterﬁine les choix au niveaw suivant. Be méme, le

cholz & 1'entrée dans 1'enseignement supérieur entre une rilidre ’
courte type L.U.T. et une filiéré longue type faculté modifie les
posseibilités de ehoix au sortir du premier sycle. De plus, wous
pouvons voir gu'en situation de Yfilidres alternatives”, le critdre
du taux de réndemént_nﬁ permet pas de conclure sur un choix fduestif!,
Imsginons 1'existence de deux fiiidres & 1'intfrieur desquelles il
existe un continuum tel gu'il est ponsible de atarr®ter en plusieurs
niveaur. L'individu deit slors choisir simultanBment la filidre et
ie niveau. Or, s'il détermine lg niveau vptimal par &galisation du
taux de rendsment marginal aver un taux do réfsrence dang chacuno
das filidres, i1 ve pourra smsuite plus choisir, sver le eritdre
utilisé, puisque justement les deux taux sevoant Sgaux. Par consé-
quent, outre les problimes plus géndrasux qui sont slassiquement
dénoneds 3 1'encontre du taux de vendement interne en théorie fipam~
cllre, il apparait devs le cas de 1'8ducation, et sféciale&ant dans
le eystéme francais, que 1a ronception marginale du taux de repde~
ment interne deit @tre regardée avec bhucoup de prudence. La méthode
du hénéfice net actualisé semble donc mieux adaptfe & ces décizions
ds long terme st permet, 3 1'inverse du taux de rendepent moyen de
comparer directement des investissgments de taille différentre, Or,
nous 1'avons obgervé dans la premisre partis, la théorie sous

n

1 et exemply est empruntd & on travail effeciud dmms le cadre de

1VIREDU

J.B. RASERA v Théorie du Capital humain et thicrie de la valeur,
© MBmoire DLE.S. Diion, octobre 1976,
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sa forme traditiomnelle répond de fagon tr&s imparfaite

i une interrogation de ce type.

Aprés cette interrogation sur le critére le plus
pertinent pour mesurer- la rentabilité de 1'8ducation; et dé&s lors que
nous avons accepté de considérer le "choix éducatif" comme une déci-
sion d'investissement, nous pouvons maintenant aborder le probléme

du caractére normatif du modéle initial de capital humain. La forme

que nous avons présentée dans la premiére partie de notre travail,
forme originelle de la thBorie, représentait la décision édgéative

en gituation d’ume part de perfection des marchés et d'autre part,

de certitude sur 1l'avenir. Ces deux &léments se trouvent au plan des

hypoth&ses, et nous acceptons volontiers 1'idée suivant laquelle il

1

n'est pas pertinent de discuter "per se" des hypoth&ses et de leur

réalisme ; toutefois, dans la mesure oii les prédictions de la théorie
ne sont pas conformes 3 la réalité qu'on cherche i expliquer, il de-
vient alors licite de s'interroger sur la nature des hypothEses uti~

lisées et sur 1'éventuazlité de les modifier.

Nous examinerons gsuccessivement ces deux hypothé&-

5es.

II.2. La perfection des marchés ?

Le modéle de capital humain fait explicitement
1'hypoth&se de perfection des marchés et d'une situation indif-
férencide de tous les individus devant 1'&ducation et son finance-
ment, ¥ous avons dé&ji not&, et nous u'y reviendrons pas ici que

la structure de 1'offre d'&ducation avait des conséquences notam-

‘ment sur les cofits que doivent supporter les familles péur scolari-
ser leurs enfants. Cette incidence sur ies cotits peut facilement
tre intégrée dans le calcul de la rentabilité& de 1'&ducation comme
nous l'avons fait dans les, estimations de rendement présentées dans
le quatrigme chapitre de la premi&re partie. Il est donc possible
d'intégrer l'effet de certaines "distorsions" introduites par
1'offre dans un moddle postulant le comportement rationnel, c'est-
i-dire décrivant comment les individus s'adaptent aux conditions
de leur environnement, Un second point est important dams la théo-

rie du capital humain. Il concerne 1'hypothdse de perfection de
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1'information qui devient un bien lidre que tous les agents privés

poss&dent sans colits. Cetts perfeetion de 1'information est supposée
2tre réalisde pour les Blémeuts cofits et revenus qui eatrent dans la
fonection de calent de 1'investissement. Blen fue certe hypothiise solt

T, i1 ne wous apparailb pas

grés criticable au plan de son réalisme
pessible, ou pour le meins facile, de la remplacer au prafit de cel-
le d'une imformation imparfaite ne serait-ce gque pour des raisons pra«
riques dans la mesure ol les donndes cmpirigues quantitatives sur cst-
te guestion sont trds fragmentaires et gouvent sujertes 3 interpré-
tation. Nous supposerons donc que tout $e passe “commse al" 1'infor-—

mation dont disposent les familles 8tait "parfaite™. Bnfin, 1¢ point

essentiel concerne 13 werfection du marché du capital sur lequel les
individus sont supposés s'approvisionser pour fimsscer leurs inves-

tissements &ducarifs.

Lz théorie dn capital humain élimine le principe
de . 1l'utilitd individvelle et les carsctBristiques particulidres de
1'investisseur on supposant que les agents privés sont confrontés 2
un matché du capital parfait. Il nous parait erromd de ditre que les
thécriciens de Chicage supposent implicitement que les individus
assyrent nécessairement le financement de leur édwcation ou de cel-
le de leurs enfants par le recours 3 1'emprunt, En effer, dés lors
que le marché est parfait, les individug peuvent se trouver en siw
tuation de pritewr ou d'empruntevr net sans fue eela ait une conné~
quence guelcongue au plan du choix d'investissement. Ainsi, les fwox
de précs et d'emprunts drank Sgeux, l'investisseur qul posside le
financement adapt# & ses prejets doit ndanmoins imputer un colt

du capital déterminé par le tauz ¢'équilibre du marché.

Sur le marché, "en situstion de perfection', les
poseikilitfs de prét ou d'emprunt de n'importe guel apent &conomingue,

quelles gue soient ses caractéristigues propres, pe sonf pag limitdes,

1 pans le cadre d'una recherche gue nous menons en collaboration avec
M. DURU concernant les choix des bachelierg i 1'issve de Ieuvs études
gecondaires, nous avons pu observer combien &rait grande 1'ignorance
deg lvcEens devant les @ventuelles posgibilitss qui leur sont of~
fertes {guant & leurs caract@rigtigues ot mdme leur existence}
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mais détermin&es exclugivement par les désirs individuels d&finis
par les meximisations de 1'utilitd ou du bien-8tre. Comme le montre
le diagramme & deux périodes de I. FISCHER!, ci-dessous, il y a

séparation entre le choix d'investissement proprement dit qui ne dé-
P ] q

pend que des opportunités d'investissement d'ume part et du taux
d'intdrét d'8quilibre d'autre part et son financement qui dépend des
préférences pour le présent propres i 1'individu.

F dans la §
période 1
@

MI

H4 A

o H M I P *F dans 1a période o

Le graphique est caractérisé par 1'axe horizontal
sur lequel sont représent&s les montants financiers présents (pério—
de o) et par l'axe vertical sur lequel sont représentés les reveous
futurs. Dans ce diagramme, 1'individu place 1'ensemble des opportu—
nités d'investissement et définit la frontidre MM’ sur laquelle il
doit renéncer 4 des revenus présents pour obtenir des revenus futurs
et réciproquement. De plus, MM’ est &onstruit par ordre de rendement
décroissant de M & ﬁ', c'est-d~dire qu'en se rapprochapt de M", 1'in—
dividu doit abandomner de plus en plus de revenus préseats pour obte-

nir une unité de revenus futurs. Sur le graphique, on trace la droite

! 1. FISCHER : The Theory of Interest - New York, Mac Millan, 1930,
L'analyse de I. FISCHER a &té& étendue notamment par J. HIRSCHLEIFER :
"on the theory of optimal investment decision". Jourmal of pelitical
economy - vol. 66, aofit 1958,
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PO qui est fa droife tangente & la frontidre ¥M' et dont la pente eat
&g

déterminfe par le tsux dlintér8r 4 ({1 + 1) = 3 | » Le point de

tangence H détermine la sitpation optimale, compte temu des opportuni-

vés d'investissement et du taux d'inmt8rR:, mais de facon indépendante

des préférences pour le présent de 1’ iovestisseur représenides par la

courbe U, Ces préférences integviennent sculement pouwr dftevminer lg,

Financemant optimal pour L'individe des investissewents H. {smpruni

de HO.Io pour augmenter les revanus de consommation immédiate dans la

période 0, en faimant le sscrifice de H1.I1 dans 1s piriode futwre 1~

pay rapport d la girsation H). Wous voyons donc bien, mEme § partir

de cet exenple 4 deux pfriodes, qu¥il v 2, en situation de perfection,

ute sdparation dans le processus ¢’ investissement, entre la d8fini-

tion d'un okijectif pormativewent d8fini en dehors de Y'investisseur

et de ges caractérisriques apeifiques d'ume part ot lg décision de :
financement qui imcorpore la Ypsychologis” propre de 1'agept d&videur
d'autre part, La transposition d'un sch@ma de ce type au cds de 1'&du~
cation! , ne peut par comséquent conduire qu'i la détermination de
carrifres Bducatives tecimiquenent, "objeetivement™ et normativement
définies dang le cadre des hypothéses ratenves. L'échee empirique de
la th#orie fomdéie sur cette hypothése nous invite § examiner qual-

ies hypoth@ses alternatives pourraient Etre Telenas

Dans le cas des investissements matérisles de la
firme, 1'hypothes de perfection des marchés n'est généralement
prise en considération comme unicag de ré&férencs que dans des ana~

lyses théoriques ou dans des analyses micro~Zconomiques mon testées

Y p, GRAYVOT : “Présentation eritique des théories de Ia demande
dT8ducation” ~ Bulletin du Centre 4'Etudes de la Planification. Univepr-
sité de Remnes, n'4, 1975. Dans c¢ texte, & auteur note une difficaltd
supplémentaire dp@cifigue 2 1'8ducstion. En effet, pour les investis-
semonts matériels, 1l'entreprise peut classer les opportunitds per or—
dre de rendement décroissant j; pour 1'€ducation, il n'y a pas de pos—
2ibiliré de classement en rafsonm de la contrainte de 1'ordre temporel
dans 1Tacquisition des comnaissances -primaire, secondairs, supBrieurw.
Pang ces comdivions, ries n'assure, a priori, que le rendement suive
une loi continue, monotone décroissante. De plus, en ralson du carac—
tdre séquentiel des études, I'hypoth@se 4'ind8pendance des "projets”
n'est pas respectis, .
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au plan de 1'unitd de production, mais su plan d'enzembles plus larges
déorivant le comporsement moyen global d'ensepbles dTentveprises. Lors~
que iz sujet d'tuwde wst centrd sur la gestion de 1'entreprise ou
sur les cheix d7investissement de la firme, 1'hypothfise de perfection
n'est géndralement tenue que pour de petits investisssments su Egavd
32 la surfsce financiBre de l'enireprise. Dans le pas contraire, on
lersgu'on s'attache 3 la pelitique 4'investissement incorporant des
hypothészes alternatives sur de nombreux projers potentiels corres-
pondant i des modificarions jmportantes de 1z "surface' de 1'entre-
prise, 1'hypothé&se de perfection est Echangée contre la prise sn
_c@mpte.de la réalité {non hypothérigue) d'un marché &u.gapiﬁal {mpaT=
fazit. En particulier, on observe alors qua ie cofit d'acquisition de
capital est eroissant avec le montant empruntd@ au fuy et & mesure

que ia structure d'endettement de la firme se dégrade.

pans le cas de 1'é&ducation, le recours & 1'emprunt
pour le financement des Btudes wst £r3s peu pratigué, surtout en
¥rance, si bien gu'on peut ¥ priori, supposer 1’inexistence €%yn
marchd du ecapitsl fiaancier. Toutefnis, cala ne signifie pas ncss-
seivement 1'absence de référence explicite, ow implicite, 3 un mar~
ché du capital, gui serait imparfait, dans la mesure olf le finance-
mant de 1'éducation stopire par préifvement sur les revenus du ménage.
En effet, les veverms ewploviis pour 1'investissement dducatif auraient
pu 8ere ukiiisés poit pour 1'épargae auquel cas on doit teniy compte
du volit d'opportunitd représentd par le taux de prfr, soit pour la
consommation, auquel cas on peut observer qutil existe des systBmes
de cridits 3 la congosmation qui pourraient &ive dventuellement uti-
1isBs pour compenger Le "manque i consommer™ imduit par 1'Bducarien
(scit par wme combinaison des devz situations).

$i on retient done 1'existence d'un “implicite"
marchE imparfalt gu capital finamcisr, on arrive 2 une meilleure
compréhsnsion des difffrences de comportement eatye leg diff€rentes
catBgories socio—professionnelles dons 12 population. Aimsi, les

conditions Sconomiques des familles les placent dans des posizions
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différentes par rapport 3 ce marché des capitaum! . Suivant quiune
famille se trouve dans une position d'emprunteur net ou de préteur net,
zlors que lea tazux d'emprunts sont touwjours supSricurs aux taux de
prét, il s¢'ensuit que las carvact@ristigues familisles auront #ae in-
fluenee primerdiale gquanr 3 la détermination du taux §'actualipation
utilis® pour ia mesure de la rentabili:® de 1'investigsement &ducatif,
De plus, psrmi les familles “emprunteuses', le taux suguel la famille
poeurrait trouver des liquidités pour firnancer les €tudes de ses ep-
fants sera 4'autant plus 8levé que le risque de non remboursement

sers pergu comme importast par le prEtewy. Par consquent, poury un
montant donngé, &gal auw colic de gonstitution du capital humain,

ie "cqﬁt” du capital spivra une fonction décroissante de 1'espdranca
des fiux financiers futurs de la famille et desrgaranzies pattiméﬁia—
tes gu'elle pourra préseanter, clest-i-dire sera globalément dTautemy Q

plus £levé gque Iz famille est modeste. ;

Ce qui vaut pour le vevenu de la familie quant §
ges consfguences aur le taux 4 actualisztion vaut également pour la
taills de 1z famille, B effat, si wne famille comprend plusieurs

enfants, la geolarisation de cewe~¢i entraine des restrictions de

consommation, donc des cofits du capital, 4 antant plus importants
gue le nowbre d*enfants est grand. Ainei une famille nombreuse,

dont les revenus sont trés nodestes, préf@rers sans doute que

1'aing de ses enfants entre rapidement dans 1z vie active, wdme 5i
eilelgggsé que les capacitds intellectusiles de cet eafant sont com-
patibles svec des Etodes longues. Une famille compardble avec des
revéﬁa% supérisurs, ou une famille n'ayant qu'un enfant avec das
revenus &gaux n'aurazit certainemsnt pas accerdé la mdme importance

au bewmps présent.

Le patrimoine financier s dgalement ume influsnce
sur les comportements familiaux, Cette influence deit se manifester
dane ia direction auivante : le taux d actualization retenu par les
Familles, devrait décroftre lorsque le patrimoine augmente en raison

des moindres risgues pour le "suppos@ priteur". Tougefois, le

1 gg point déjé wentionn€ par A, MARSHALL (Primsiples, livre 5,

chap. 4} est retenu par G. BECKER (Humgn Capital, pp. 114-116) et

vepris per M. BLAYG (Introdustion to the Economics of Bducation,

p. 173}, i
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patrimoine possédd par la famille peut ausei avoir un effet en sens
imverse dens le cas ol 11 s'attache & wsrne asctivitéd éconmmigue Lrans-
missible, des parents vers les enfants, ne requérant pas un stock
de capital humains important. Bn effet, dems ces conditions, la eBtd
Yravepus” de 1'Edueation est réduit, ce qui en affecte le rendémﬁnt
3 1a baisse ainsi que les incitatioms 3 investir, Cet argument est
valable pour. les ruraex proprifraives terriens, ainsi gue pour les
arbains artisans ¢t surtout compercents. Cependsnt, il est vraisem~
blable sue 1'effet d'un patrimeine transmissible ne reqﬁ&rant pas
un eapital humein €levE est surtout valable pour las enfanis uni-
ques qui peuvent reprendre 1'exploitation et d'autant moins valable

qus 1a famille est plus grande.

Aprds cette rapide r&flexion sur les aouditioné
de la rationslitd et la taux H’actualisation.utiiiﬁé par les famil-
les pouy &valuer les possibilicés éducatives, eu 8gard & lewrs carac-
téristiques socis-Boconemiques, nous pouvons aborder le prokléme de
1'shsence de la prise sn considBration du risgue dang le mod@le traw

ditionnel.,

IT1.3. Une siteation de certitude ?

) Le modéle de papitsl humain considire que les
individus ge dterminent dans feurs choix &3ncatifs en observant
transversalement, sw moment de leur décision, les sofits et lsza re-
venus de 1'éducation aux différents fges. L'lypothése est alors que

leg individus ne font pas d'anticipations sur le futur et se conten-
tent des chiffres movens observés pour juger de 1a& rentabilitd gu'ils

aspBrent obtenir. De plus, la démarche consiste & considérer qu'on
se tyouve dans upe giteation de ceértitude comme si le risqee était
absent, sussi bien av niveau de fa congtitution du capital humain

i 1'8cole qu'd 1'utilisation de celui~ci deng la vie active, I nous
semble qu'il s'agit, 13 encore, d'une hypothdse gui réduit le compor—
tement individuel diffErenci€ 3 un cowportement woyen. Geci paraft
guffisant pour ralsomner globalement sur le® masces, mais fait abs~
traction des Szarts considérables de scelarisation dsns Jes dife

férents segments gociaux de la population.
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On dit souvent que seul le pass est certain, mals que
saul 1'avenir, iscertain par psture, =st & considérer dems la déci-
sion d'investimgement. Toutefois, incertain ne doif pas Btre consi-
d8rE comme synonyme “dfabsolument {nconnu® wais plutdt zlfatcire.
Ctest~B-dirve que si on ne sait pas définit avec précision les carac—
thristiques de 1s situation future. on peut soit définir sne “Eour-
chetie” des possibles, snit affecter des probabilités qui permettent
de d8finir des intervalles de confiance ¥ un geull dfterming. Cuant &
saveir comment ces probakilitds sont dftermindes par 1'individu, elles
peuvent solt Btre posées & prieri, ce gui m'est gudre crédible et qui
n'a pas de comtenu swpirique testable, soit cbtenues par le fruit de
1'observation des situations passées ot présentes. Dans ce dernier
cag, les fr&quences wesurdes sur le pasesd assurent le passage tempo—
ret entre le prisgent er le futur dang la mesure off la fréguence ex~
post devient le meilleur estimateur disponible de la §robaﬁi§ité axm
amte. Sous cette forme, la thforie des choix fondde sur les antiei-

paticns devient glors testable,

Bzns le cas de 1'@ducation, le risges attaché & la dé~ |
clglon 8ducarive comporte deux composantes liGes gux deux termes
importants dans le calenl de la rentabilit® de 1’Education, les colits
d'une part, les revenus d4'astrve part. Nous examinerons successivement

ces deux COMpOSanLes .

En premier 1iéu, nous retiendrons le risque 1i¢ & 1a
filidre Sdusative. OUn sait 4'aprds les enguftes de démographie sco-

laire que le risque attachd & wne formation est tr@s variable sui-
vant la filidre suivie et le niveau visé. Ainsi, les taux d'8chec et
dz redoublement sont trds différents, par exemple dane l'enseigne~
ment svprieur, suivant quien considiére sne filisre courte de type
I.U.T, ou B.T.5. ou une filidre type faculif. I1 est probable que
les familles prennent cet £l8ment em cempte pout valusr les dif-
férentes potentialités éducatives et par conglquent, powr &tabiir

leur choixd.

i gn se souviendra des difficultfs posfes par le redoublement quant 3
ia reconduction des bourses. I1 est donc claly gqu'une femille de con-
dition modeste dont les enfants somt titulaires de bourses appréciers
fortement le risque associ® au redoublement,
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Toutefois, et ce puint nous apperalt fondmmenkal, i1 faut
noter que Jes taux moyens 4'€chee ou de redoublement dams upe fillve
pe constituent pas les donndes adéquates complBtes pour juger dv ris-
gque associd I wne formation. #n effet, les choix &ducarifs sont consi=
dé&rEs au niveau individuel et ce gqui est important z’est la mise en
regard des caractéristigoes spfeifigues 3 chague individu avec la prow
babiiité de rdussire propre assocife. Deux vaisons an moins, limitent
itutilisation de données globales. La premifive est qu'il existe une
trés grande varisnce dans la r8ussite scoelaire el que la prise en comp-
te des cavactfristiques individuelles permet de Ta réduire dans d'assez
grande proportion guant ¥ 1'ewplication statistigue, Par conséquent,
le taux de réussits woyan ne nous tenselgne que frds impavfeitemsnt
pur la probabilité individuelle de succés,'tant sont grands les &carts
syatémariques anrour de is woyenne. La seconde raison qui néeessite
de regarder avec pr8caution les dommées globales tient 5‘1a vraisem~
blable réciprociid entre les conditions d'secés & wne £iliBre ot les
conditione de rBussite pour ia wfme formation. Cette situation est,
dtune certaine fagon, une cons@quence de la premi&rs raison. Ea effet,
dans 1z mesure ol les carsctéristiques individuelles interviennent
avee force dang la probabilité de rSussite, il s'ensuoit que des imw
dividus ayant upe probabilité faible de rfussir sont sang doure dis—
guaadés de s'engaper dans ume FiliZre difficile pour eux. Par conaé—
quent, 1a population "elient@le™ d*une Filire me représente pas la
population moyenne potentielie, ce qul intreduit un bisis que nous
Jugeons important et gui'noas interdic de considérer les taur ¢'échec
dang une filidre comme yne garactfristique de celle~cl. La réalité est
done en définitive qus les taux (d'8chec, de redoublements, de réus—
site ...} observés dans uwne fili&re &ducative tiemnent, de fagon in-
dissoluble, au niveau plobal, & la filiSze et # sa population clien=

+8le, sachant que les taux wovens cachent des Gcarts systématigues

esgentiels. Bofin, il faut considérer qu'une carridre éducative

ust vomstitufe de plusisurs maillons successifs. Il est doone impor—
tant @'intyroduire le risque assccif at passage entre les différests
maillons d'une mfme filidre. Ainsl, 1'entrée dang ene classe de pré-
paration 3 wne grande fcole porte en ¢lle le risque 1i# au passage
du concours.

Pr second liew, nous-retiendrons le risque sssocié au

"

métier exercé & 1'issue do processus de formacion. Il y a lieu de
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considérer le visque de chfmage ou de sous~qualificariom, mais il
faut aussi imtroduire lo caractére de spBeificitd ou de liguidité de
la formation regue. Une formation qui peut conduire & plusieurs wé-
tiers alternstifs sera, de ce peint de vue et toutes cheoses &gales
par ailleurs, moins risquée quiume formation gqui ne débouche gue
gur un empled trds apcialisé. A ce niveau, le risgue LiE au progrés
technique peut Stre introduit. A cause du changemenl potentiel plus
ou moins impertant du contemv des métiers, une formation pEnérals, ou
une formation donmant ¥ 1'individu une pgrasde capacitd 4'adeptation
sera 4 un nlvean de risque plus faible. Par ailleurs, pour une for-
mation domzde, il n'y 2 pas unicitd du profil de carridre et la va-
riange du vevenm, pour le méme Hge ot le mlme diplSme, est importante.
Le profil doir done £tre considéré comme une varisble aléatoire doms
- 1a distribution semble avoir um eccefficient de dispersiom d'autant
pius Elevé gue le stock de capital fumain est imporiant.

9i on cssaie maintenant &'avolr wne vision d'ensemble
sur le probléme du risque dans la dBcision S&ucative, en référence
% la situvation de certitude, il spparaft qu'il est nécessaire de gé-
patef deux types distincts. Le premier type corregpéné i la composanw
te classique de 1MTincervitude gui se caractBrise por des &carts 3 1a
situation moyenne. Le second type provient des conditions particulis—
res utilisfes dans le caleul classique des vendements. En effer, si on
ne recennalt pas 1'existence du risgue, on est conduit 3 n'effectuer
les calculs gue posr des individos diplimss (e'est-d~dire gu’on &limi-
ne le probiims des abandons en cours d'dtudes) et pour des diplémes
obtenus avec une scolarité “normale” sane redoublement. La consdquance
eat done quion fait “eomme si" les cofits #taient d leur valeur mini-
male et non 3 lear valeur moyenre, puisque la péalitf est comstituse
de scolarités sancticonfes par diplSme sans redoublement, de scolari-
tés sanctionndes pay diplfme avec redoublement e de scolarits qui
s¢ soldent par 1Tabandon des &tudes ou la véorientation s=os obtenir
le 4ipldme visé, Cette sectnde compogante du risgue 3 doune desx consé-
guences non prises an compte habituellement, # saveir majoration deg
cofits st diminution de 1z valeor "moyenne" du rendement, d'une part,

alfa autour de cette valeur woyenne d'autre part.

Ayant abordd iss dewx points gui nous paraissaient cri-

ticables dans la démarche traditiomnelle de 1a premidze partie de ce
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texte, & savoir 1'hypothése de perfection des marchés et 1'hypothése
de certitude, nous poovons maintensnt essayer d'examiner 1"organiss-

tion de ges propositions dans un mod@le thiorique testable.

SECTION II] @ CADRE THEORTQUE DN COMPORTEMENT INDIVIDUEL

e e el b

Lz proposition repose gur Iz mBme hypothise gue celle
du modéle initiel, 3 savoir que les familles sont des agents ration—
nels en ce sens qu'slles cherchent I optimiser 1'investizsement &du-
pcatif deé leurs enfants. Cependant, plutbt que 4’€liminer lea caractd-
ristiques de I'institution d'&ducation {risques de redcublement,
d'sbandon ...) et de la strycture des revenus d'uma part, celles des
Familles qui "décident" des scolarisaticng {(gofit pour 12 présent,
aptitudes de 1'enfant ...) ¢'autre psrt, i1 apparaft nécessaire de
ré-introduire ces vacriables explicirement dans le modZis pour sup~
primer certains de ges aspects normatifs et pour lui permertre de

rendre compie des scolarisations observées,

pfune fagon pénérale, on peut done ratenir & priori que
les individus comparent les difffrentes pesgibilités &ducativens &
partir des anticipations qu'ils foot en matidre de colits et de reve~
nus assoriés. Devanr les glternarives gui se posent 4 eux, les agents
privés caleulent les différents bH#néfices pets actualisSs et reciem-
pemt les formations gqui rendent le critfre smawimum compte teon de son

niveas de visgue.

] La formulation est la m8me que dans ia rhiorie du capi-
tai humain sous sa forme initiale, telle que nous i'avens prisentde
dans le premier chapitre de la premiére partie. La différence est que
la forme ost individuelle et que le valewr de o (ou de & i on cher-
rhe le tsux de rendement interne en amnulant Bo) est fonction des para—
métres Cd, RI(g) R, (t),r, ot k gui dépendent 5ev1’individw, les systimes

Bducatif et productif Ztant considfrBs comme des données exogines.
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Examincons successivement les différentesipoints cités
précééemmant H

1¥X.1. les revenus associfs au niveau Bducatif

Ce gont les différemtiels de revenus gui sont Bvaluds
par LVindividu. Par cons@quent, 1'#valuaticn passe par des estima-
rions des fonotions Riit} et Rz{ﬁ}. Or, il me serait licite de prendre
en considération les profils dge-gains observés par suquite dans la

popuiation que si ces profils ne dépendaient que du nivean &ducariz
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du répondant et de som Age. Or, nous avons d'une part que le pouveir
explicatif du modBle est faible, et d4'autre par: qu'il y & des dif-
férences sigeificavives snivant av moins deux variables supplémenw
taires 3 sgvoir 1'aspritude et 1'origine socislel. En ce gqui concerne
1'origine socizle, il n’y 2 pas de difficultés perticwliBres et il est
 possible de connafire directement les profils Hge-gains pour les dif-
férentes formations suivant la carégorie socio-professionneile des
parents du répondant. Quant & 1’ aptitude, nous avaﬁs shgervé dans -

la secende partie de ce texte les difficultée qu'il ¥ & & verser le
coneept et & le mesurer. Une cavact@ristique essentiells de 1 apti-
tude est gu'elle n'est pas directement visible. Toutefols, nous

avens va - iaplicitement son r@le lors de la distincrion entze les taox
de rendement brute et nets. La sépsration de ces deux taux vient du
filtrage opéré par 1'&ducation doat 12 conséquence est gu'entre deux
niveaux successifs tes individus sur ie marché du travail gont dif-
férents non senlement par 1'8ducation gu’ils ent regue, meis sussi

en moyenne par leur univesu d'aptitude. 51 on rerient un coefficient «,
part dee différentiels de gains due B 1'8ducarion, 8gal 3 0,75, celd
revient 3 dire gue 1lindivide moyen non &dugué aurait en des revenus
infBrieurs & ceux obtenus en movesne par les individus Bdugués s"i1
avait lui-wlme suivi le oycle d'@ducation coneidfrd, Cette diffBrence,
correspondsnt & 25 % de& la diffErence entre les revenus observés est
done divectement en relation avec 1la diffévence moyenne 4'aptitude,

ce qui atteste de )'existence d'une yelation globale entre salaire er

aptitude “indépendamment” des auwtres warisbles. Dans cesa conditions,

1'hypothéize est que les individus sont plus ou moins conscients de
teur pivean d'aptitude, si bisn que lee¢ moins sptes, cutre les dif-
ficultds gu'ils peuvent Imaginer reneontrer pour obtemir le diplime,
anticipent percevolyr us revenu moindre, toutes choges #gales par ailw
leurs, pour une formation, Comme neus 1'avons montrd dans 1a quatridme
. chapitre de 1z premiZre partie?, le raisonnement correct ep matifre de
caleul nensiste 3 prendre en comgtélesreveans'correspandaﬁtefieéti-
vement i la situabionde 1'individa, quitte 8 effectusr unajustement ser

les colis plutdt gue le contraire (sjustement sur les revenus) . En menant le

! Yoir les indicaticns daps te quatridme chapitrve de 1a premiére pare
tiz de ce texts.

2 | gre Partie, Chapitre IV, Paragraphe I1.2.%.pp, 151-145.
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caleul de cette manidre, 1'anticipatidnde revenus woindres "§o§r causé
é’aprituda", conduit & anticiper aussi un rendement moiadre, 1'ajuste
ment sur ies cofits ayent peu de conséquences sur le taus de rendement.
Rous pouvons done retenir gue Iz niveau de revenu dépend du niveau
Educatif et de 1'Age de 1'indiwidy dans 1a vie active, maig aussi

de son niveau d'aptitude individuelle et de sa catégorie socio- .
professiomelle d'origine : B = 8 (nivesn &ducatif i, 8ge j, apti-
cude %, origine sociale). 8i 1*aptitude a une incidsuce sur les re-

venus, elle margue aussi fortement les cofits,

I1%.2. Tes cofits de 1’&ducation

Les cofits direcis de 1'8ducation peuvent &tre relative~
ment trés différents suivant las carvactéristigues xpéaifiéues'&g la-
Ffamille (revenus, locslisation ...}, sussl bien au nlvesu des dépeﬁ-
ses effectuBes quoe des transferts Financiers. Touwtefois, les coiits
peuvent Htre aussi tr¥s indgaux, pour une wéme filiére &ducative, en
rajson du remps mis pour obtenir le diplfme ou dn cursus que peut
ftre contraint de suivre 1'@cudiant qui s'engage dans 1a filisre
copgidérée. Cette deuxifme cause de variation des cofits esf sans doute
eaucoup piué importante gue ls premifre dans la wesure of sa conad-
gquence est d'augmenter ia durfe moyenne des £tudes au—deld de s
durfe "normale®, ou plutSt coptimale, sans redoohlement ni &cheec. O
traugmentation de la durBe agit simultsnément sur les colits directs
et sur les cofits @'opportunitd. De plus, il faut séparer deux types
d'secidents possibles : le redoublement ¢'une part done 1'agtion est
limitée & la partie colits et 1'Schec dont Ll'effet s'ftend au Oté
revenus dans la mesure o les individus non 4ipldmés au niveau consi-
déré "retombent™ I un salaire correspendsnt 3 la qualification infé~

1

rievre' lorsqu®ils entrent dans 12 vie active aprds avoir supportéd

certains colits de formation.

8i on met de ofté le probléme du taux &'actualisation
retenu pour le caleul du bénéfice net asgocis 3 un investissement

¥ Dane le cas de 1a France, le diplfme sewble 8tre déterminant dans
la Fixartiom du revenu ¢a raisou dew conventioms collectives notamment,
gi bien que les formations absndonnées en tours de eycle sans welida
tion de dipldme peuvent sans doute Ftre yrds difficilement valorisfes
sur le mavehd du travail.
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gducatif, probléme que nous sborderons LumBdiatement apris dans le

vitre I1L.3,; nous pouvons Supposer QUE DOUS $AVORS Tésumer un Achian~

cier de rofits et de revenug par son indicateanr bénéfice net srtuaslisé. -

Pans cas conditions, le caicul de 1'ipcidence des redoublements ot

gchecs peut se faire de la fagom suivante & parcir de ia comais—

sance du cursus anticipé individeel, ¢lest~i-dire &as prﬁbabxlltéa

de rBussite dang la FfiliBre considérée,

Soit N 1'effectif qui s’engage dans la formation Htu-

dige. Suppesana gque les cursus dTune cat@gorie qnelconqu@ d'indivi-

dus puissent se résumer comme suit! :

-

effectif qui effectue one scolarité notmale et obtient
ie dipldme. sans redoublement,

effeetif qul termive sa scolarité en obteaant le dipliw
me aver un redoublement,

effectif qui termine sa scolsrité en obtemant le dipls-
B8 aved deuy redoublewents,

effectif qui subit wn Echee,

avee N = HE + ﬂz + N3 + ﬁg

La dBtermivation du béné&fice net actualisé ponr la

ecatéeorie 4'individus considérée, peut se faire pay la sommarion @

Ki : N2 Rs K
Bo = g 251 + rall B“z o 303 + B“é

- Bo, @ bEnéfice net actualisé pour un cursus ﬁormal,

. 892 : bEndFice net actualisd avec un redoublement — 1 amde
suppl8mentaire de cofits et entrBe dans 1a Vl@ gctive
une ann€e plus tard,

. Be_ : bénéfice net actualisf aveec deux redoublements ~ 2 gn—

3 pées supplémentsires de cofits ¢t entrfe dans ia vie
setive deux amibes plus tard,

. Roa ; bénéfice net sctualisé en cas 4 échec,

! r1 s'sgit d'une simplification dans 1s but de clarifier la présen-

tation,
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I probigme particulier se pose pour la megure de Bmé.
¥n effet, il faut saveir au bout de combien d'gmmEes en moyenne se
situe 1'8chec pour pouveir imputer. les cofits correspondsats. De plus,
1a connrailssance de oo qﬁe font les individus suite &_1‘énhen est ine-
dispensable. Deux hypothises domt il conviendra de mesurer les fré~
quences respectives, sont, possibles ; sntrée diyecte dans la vie ac-
tive ou reprise d'8tudes dans une filidrc pénSralement weins presti-

giguse do durée plus courte et & tendance plus pratigue.

Bang te cas de 1'entrée dans Ia vie active, on pourra
impatar sur wne période amputfe des apndes perdues, le profil de
revenus gorrespondant 3 la qualification détenue avant 1'entrfe dans
la Filiére &tudie. Le bEudfice net assuvcid I cstte situation est né-
cepsaivement négatif puisque D’individu a consommé des eoflits {directs
+ opporiunitéd) pendant sz période (infructuense en terme de dipidme)
de formation pour n'obtenir sucun bénéfice {difffrentiels de revenus
pula), Dans le cas de ré-vrientation, on pourrs imputer, outre les
eolits “perdus", ceux de 1a mouvelie formstion ainsi gue.les revenus
ssgorids sur uﬁé période ampuide des années perdues. Le caloul de
Bo, est done assez d4Blicat sur lz plan empirigque ; tput@fois, il
convient sans doute de me pas négliger oe point, car la part (Eéfﬂ}
des individus dans cette situation est parfois importante.

41 on exsmina les &léments coustitutifs de Bo, il est
clair que L’hypothise de la certitude dels rBussite talle gque 1o
gupposait le weddls ivitial condiit # surestimer le hénéfice net
réel o le tauax de rendement ré&el. En effet, tous les termes autres
que Bo, sont inférieurs i ce daernier. Bo sgt d autant plus inférieur
& Bo, que le pourcentage d'échec et de redoublement est &levd. Far
conséiquent, dans 1z mesure of la s€lection est tré@s ingalement sévi-
re dang les différentes Filidres oy éiscipliﬁas,.unAdﬁit g'attendre
2 des modifications non négligeables des situations de celies-ci en

matidre de rentabilit$ Bconomique.

¥ous avens indigué que le calesl ci-dessus #relt of-
fectud pour une catSgerie gquelcongue 4'individus et pour les Filis-
res altercatives quant au shoix individuel. En fdit, ef nous auroms

P'oeecasion d'y revenir dans la dernilre section  de ce chapitre, le
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fair de considérer les conditions individuelles du choix impiique 1'ip~
dividualigarion des anticipations, e’est~d~dire la persomallisation aus—
gl bien en tormes de bEnéfice net que de ceux des probabilités de
réussite {giiEB. Par consfquent, il convient de ecomnaltre igs rala-
tivns aenfre lag caractéristiques individuelles et les cursus pour
gtablir les fréquences (Nilﬁ) dont on fait 1'bypothése qu'elles ser-—
vent i mesurer les probabilités ex ante Stablies par 1'ipdividu pour

valuer les possi%iii;és et "décider de som choix".

pans le cours de ce paragraphe, nous avons présents
1'usage des probabilités individuelles assocides au cursus dont la
combinaigon avec les bénéfices pets correspondants {Boi) permettaii
de ealeuler la rentabilitd perscmarlle de 1'Sducation envisagée, Ce—
pendant, nous avons laias& sous silence le problime propre su caleul

de chacun des Bo;, Nous powvons maintenant 1'sborder.

I11.3. Llactualisation des £lux de cofits et de vevenus

Hous ayvons noté daﬁs ta seconde section de ce chapitre
certaines raigzons pour lesguelles il Btait excessif, aw nivean indi-
viduel, de considérer 1'hypothiEse de perfection du marché du capital.
Nous avong aussi indiééé gue la conséguence £tait qu'il n'était plus
possibie de séparer la décisien d'investissement (choix #ducatif} de la
décision de fimancement ot qué les facteurs psychologigues ainsi gue
les contraintes dcomomiques gqul pésent sur les fawilles devaient mar—
quer profendément le comportement Sducatif de 1'individu. Plus préci-
sément, i1 y 2 wne relation entre la préférence pour le présent of les

conditions socio-Bconomigues des Familles?, avee des restrictions de

b patee yelation z pu 8tre Etablie par F. ORIVEL in B. MILLOT et

¥. ORIVEL — op. cit. {sectiom ¥, chapitre II, pp. 9B-122} & parnir
ges attitudes et des cpinioms d'@rudiants en université suivant lewr
origine socio-professionuelle. L'auteur shserve ajnsi que lee &tu—
diants préEférent 4 autant plus fortement le prégent {(conscmmation
2a coure de vie universitaire) gu'ils sont d'origine plus modeste,
alors que les caractéristiquas 1i8es au futur {vie professiomnelle,
conneissances acguises par la formation, exasmens) sont d'autant plus
valorisfes gue 1'Etudiant vient d'une famille aisde.
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consommation d'autant plus cofiteuses {en termes 'utilitd abandonnde)

. pour la famille que ses vevenus sont faibles. Pav conséquent, ls taux

" d'actueiisation implicite retenu par is famille est caracidrisf par
une velation négative avec le revemuy famillial. Une seconde consdquen—
ce immédiate est que, toutes choses &pales par ailleurs,) plus la
taille de l'investissement est grand (plus la formarion est longued
plus la vestrietion imposée sur la consommation présente est impor-
tante =t plug le taux d'ackualisation doit §tre élevd®.

Taux d'actsalisavion

retenn l - . o)) ) @ - famille modeste

@ - famille MEYENGRe
B . famille aisse

@ .

Taille de 1'iavestissement
{¥b 4'annfes d'études)

! Catte clause vaut pour 1a catégorie sociale ou le revenu, mais aus~
8 pour 12 nivesu de rieque.

? 3. BECKER : Human capital and the personal distriburion of income
an analytical spproach - Wogtingky lLecture ~ University of Michigan,
1967,

L'auteur imtroduit dans ce gu'il appelie "1'approche Sgalitaire®,
1'idée gue les individus ont des opportunités 4'investir dans 1'Edu~
cation différentes, suivant leur emvirennement familial. En particu-
lier, lz dispenibilité des soyrces de finsncement peut cowduire ¥ des
smmuatisas dang lusquelles la coBts du capital est plug £levé pour
certaines fmmilles que pour d'autres. I) en conclut que cewx qui peu-
vent aveir pecEs 3 des sources bon mapchd (famiiles aiszées) peuvent
investir plus fortement dans 1’8ducation que cenx gui doivent aveiv
accés i des sources de capitanx 3 des taux £levEs (famiiles modeatzs).
Hotre analyse est tout 3 falt comverzente avec calle de 6. BECEER dans
ce texte. Il feut noter, toutefols, que ce texte n'z pas, 3 notye
connaisaance, donné liew 4 des vérificetions smpiriques, mi suscitd

de nouvellea recherches dans cette directisn, en dépit de son inksr@:
analytigue manifeste.
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Le graphique de la page pr&cédemte visualise le type
de relations entre leé taux 4'actuslisation retenu pdr une famille
suivant sa catfgerie sociale et le nombre 4 années de la formation
envisagde. Il faul noter gue la catBgorie seciale ou 1s catégorie
soeio-professionneile ne gonstitue qu'un indicateur plobal pratique
qui, #n fait, synthéties siwpisment des relations muitiples comver—
gentes {revenus, habitat, modes de vie, information, niveau cultu-
rel...) sachant d'une part que la r8alité n'est pas sussi disconti~
nue gue peut le laisser & PENGET 1fobservation d'une nomenclature,
et d'autre pert, que llindicateur utile thieriguement &avr&it'ren#:
dre compte piue prEcisément des charges réellas de la famille tel-
e que celle caractérisfe par le nombre d'enfants qg'alie comprend.
Dang ces conditions, si Vargumentation par 1a restriction de consom-
mation que nous svons propodde est valide, on devrait en tirvey la
consfquence epirique suivant laguelle, toutes choses &gales par
ailleurs, le tauxz d'actualisation devvait Bire plus Blevé pour une
familie de type domn#, lorsque le nombre d'enfants est plus grand
ctest-F~dire que les durées de scolarisation des enfants doivent
dans 1a Téalité &tre plus faiblea dang 1s8 familles novbreuses tou-
tes choses &gales par ailleurs.

Ce point nous intreduit directement anx probiénes 1iss
aux tests de la théorie proposfe. Hous exsminerens ces proklémes
dans la quatridme section de ze chaplire. Autorisous-nous simple~
ment, avani de 1'aborder, i rappeier les caractdristiques globales
de la cemstraction thieviqus sous forme de quelques propositions

essentielies.

1. Le systEme 8ducatif frangeis n’est pas divisible et les cheix
de filiéres 3 des 3ges jeunes sont quasiment ivréversibles, ce gul

impoge aux familles dfavelr wne vision de long terme.

2. Lea farilles choigissent leg filiBres #ducatives qui gendent
maglomg de leur point de wue le béndfice de 1'8ducation considérée

comme u8 investissement,

3., Pour &tsblivr leurs choiz, les fanmilles &valuent les coiits,
les revenus ot las risgues assocife asux différentes poesibiliifs,
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4. Les colits, les revenus {et les risgues) dépendent des aptitudes

spécifiques de 1'8l8ve et de son origine sociale.

5. La définicion du bénélice agporié 4 1'éducaiicon est une fobo-
tion des cofits et des revenus de 1'éducation et zorrespond an hingw
fige net actualisé de 1'SchBancier de colite et de revedus.

6. La préférence pour lz présemt est d’antamt plus vive gue les
revenus de la famille sont modestes of gue ses charges (nombre 4’en—
fants) sont impor;ancas, La préférence powr le pré&sent est mesurde
par le taux d'actuslisation gae leg familles wtilisent pour resurer
le bénéfice de 1l'Bdpeation.

Ces différentes propositions peuvent #ire représentfes
dans le diagramme suivant ; elles peuvent suesi eonduire 3 des pro-
positions plus directement testables. Nows examinerons maintenant
dans la dernidre section de ce chapitre les$ probifmes concernant

les tests empiriques.

Aptitudes de - Origine soeiale de
- 1'&live =~ revenusw
- patrimoine de ia
1'818ve famille - Wombre
-t d'enfaots -
1 1—.——.— I, [—
Cursus
Bducatif
risgue d'échec o
et da Y ‘
redoublements
i |
Cofies
directs
Transferts
Colity Znmeindedidia Sadieniebitei Revenus
!

Rén&fice actug-

1is€ de 1'&duca~
Bion

E} ; # Y

Choix Bducatif l
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SECTION Iv ¢ TESTER LES PROPOSITIONS THEORIGUES

[P S A —

Pour tester les propositions théoriques énonches dans
le section précédente, il convient simnitandment de définir une

mEthode et 4'avoir & sa disposition des donm@es empirigues appro-

prides. Attacheng-nous succegsivement # ces deunx paints.

V.1, Méthodes de virification

ke premisr goint de wéthode 3 débattve est de savoir
si une rhéorie telle gque celle qui‘a £té proposée est effectivement
testable. En effet, si on exemine les différentes propesitionms,
routes, d'ume facon oo d’une sutre, pauvent Faire 1'objet 4'esziwma-
tions et de vErifications empivigues, & 1'exception de la dernidre,
gui caractérise la préférence pour le prégent des famiiles suivant
leurs caractdristiques propres. Le probléme n'est pas que 1'assise
théoriqge de la proposition serait imsuffisante cu que I'hypothése
serait criticsble au nom de son réalisme imparfair, il est bien
piutSt dass le passage do domaine gualitatif eu domaise quantitatif,
Ainsi lorsque 14 proposition indigue que les fawllles modestes doi-
4?6&& avelr un taux d'asctuslisation plus fort gee celul des familles
aisées, elle ne dit pas quelles sont les valeurs des tasx pour les
deux types de familles. Pour gque 1'grgumentation ait un contenu em-
pirigue véritshble, il faudrair, de facon externe, estimer 1z préfé-
rence pour le présent, compte tenv des problimes de risque, de ter~
me et de liguidité en fonction des caract@ristigues familiales!, et
imputer oes régultats dans le cadre de 1a théorie des cholx Educatifs
individuels 2 tester pour savelr si elle passe victorisusement

1'Eprewve des faits. Comme cette démarche est difficile 3 mettre en

T 11 conviendraiz ici aussi de ne pas ré-introduire des caractives

spécifiques aux olasses socialee irréductibles # des variables tel~
leg que le revesu, le patrimeine celturel oo finameier ..., ce qui

reviendrait A& définiy des "waleurs” scciales inexpliguées.
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vewvie, on préférera sans doute faire comme sl la thioxie Etair &
priori valide et rechexrcher la structure des taux d'actualisation
révélde par las conduites ohservées. FPrésentée de vette fagon, la
seconde dBmarche apparalt wméthodologiquement Infdrleure, car eile une
senble pas constituer un test qui permette ré&ellement de eonclure sur
la pertinence gquantitative du schéma propoag. Toutefolis, i1 faut ajou—
ter deux points qui permettent de tempérer les critiques adressdes

3 la geconde manidre de procéder.

t, En premicr lien, si la premiére meniére est méthodolégiquement
supdrisure gsur un plan thévrique, il n'sst pas siir gue sa mise en
oeuvre pratigue me pose pas de s¥risux problimes. Hn effer, il Fau-
drait Bire cercain de la qualité des estimationeg egterngé da ig pré~
farence individuelle pour le présemt, en fopction du terme, du ris~
que et de la liguidité, pour effectuer unm test comvenable de la thio-
rie des choix 8ducatifs. Or, cer estimations 4'une part n'existent
pas, # notre conpaisssnce, dans la littérature Bconomigue;, et d’au~
tre part, seraient trds difficiles A réaliser ce gui laimgersit pla-
ner une forte incertitude sur les yEsultats. Daps ces conditiong,
gi la théorie des cheix &dycarifs inmdividuels n'est que faiblement
valide, par exemple nong ne pourrions pas gonclure guant aux parts
respectives de 1'insuffisance de la thBorie et de 1'inexactitude

des parsmitres gi'elle aura utilis@s.

2. Le second point, i la défense de la méthode des "prifdrences
révBlies”, est d'une part que I'chaervation des taux implicites est
intéressante sn soi et d'autre part, gu'il serait toujours poesible
d'utiliser le test gui consiste 3 comparer les taux shtenus avec
les tauw estinfiz de fagon externe, pour juger de la validité de la
construction thdorique. De plus, & partiy des structures révéléas,
on pourta sang doute expliguer ¢'autres phénombnes plus syécifﬁqu&s
qutil n'aurait peut-&tre pas #té posgidle de prédire autrement.
Dans ces conditions, ia méthode gagne en utilité ef en cr8dibilitd.

Zi neus meltonsg maintenant de cBté ces problimes -
thodologiques g@néraux, on peut su niveau des vBrifications empi-
wigues, suivre deux voies complémentaires. Le premidvre consiste

& exsminer si les prédictions du mod3ie sont cohérentes avee des



- 333 -

doonfes globales cu aver des dormfes historiques. La seconde congiste
2 s'attacher B LTexplication effactive des comportements d'individus
ou e groupes 4’ individus & un instade dommd. :

Nous examinerons dans la sous—section I¥-2 lem difficul-
tés particuliéres de 1'analyse au niveau de 1'individu, pour aborder
rapidement quelques faits de 1'évolubion historique des seolarisations

cohBrenns avec les prédictions issues des propositicns thforiques.

Un point partieculier est spicialesmsnt intéressant. Il
concerne la ¢oncomitance historigue de la croissance &conemique et
de celle des effectifs scolarisés. Cette observation peut Bere fai-
‘te dans le cag 42 la France, comme dans .celui d'autres pays tels que
lz Grande Bretagne ou les Btats-Dnis. Les analysez de la croissance
Econsmique ont Blen montré la llalgon statistique forte entre 1'aug-
mentation du produit §Tune part, celle du capital humain d'autre
part. Les théoriciena du capital bhumain avaient alors privildgia
L'orientation qui donme le t8le actif au capital humain qul devient
wee variatle explicative de ls croissance. ¥n fait, on s'est rapide-
wment apﬁigu de la faiblesse de U'argumentation qui comgiste 2 faire
dépendra la eroissance de L'8ducation. Les applications pratigues
des relations estimfes ef supposées ont entralné des prograomes
jnternatirmaux d'aide au développement et les résultats ont toujours
£1é trds décevaats sl bien que 1'intérft pour 1'explication de la
eroissances, aprés cetts "flambde" de ia fin des amnfes 50 er du début
des anndes 60, est devenue trds faible au point de devenir presque
démodfie. Au cours de cette période de désenchantement, divers amteurs
tels que R. CAMPEELL et B. STEGEL) ont alors fmis 1'hypothdse d'vyme
velation inverse et 1'ont testde. Toutefols, le caractére trés sigei-
ficatif des Bguations estimfes ne nous renseigne pas mon plus sur
lé_sens de 1z causalité., €. TOLLEY et E. OLSON® s devant cette indé-

cisien, ont propesé un modiile & équations simuitsnfes qul part des

1 R, CAMPBELL et B. SIEGEL : "The demand for higher edvcation in the
U.8." — ameriean Econowmic Review - vol. 33, 1967.

2 ¢ TOLLEY et E. OLSON : "Fhe interdependanze betwzen income and
education’ - Journal of Politieal Beconomy, mai 1871,
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influences réeiproques de 1 &ducarion ¢t du revens et cherchent 3
stablir la causalité. Les autenrs, aﬁr&e comparaiﬁoﬁ des coeffizients
de chacune des relarions estindes séparément avec ceux du woddle
simultané&, en tireme Ia eonclusion que 1'effet du vevenu sur i'&dp-

cation pat beaucoup plus importunt gque 1'effer inverse. Notond gue

le modéle proposé dans la section précédente permet de rendre comp-
te de ces ansiysés et des observations empirigques. Ea effet, si

on fait 1'hypothiise, peu contestie, qu'il v & stabilité sur courte
périecde de la distribution des sptitudes intellectuelles, on doir
s'attendre & ce qu'upe aupmentatiocs dv vevenu individuel moven

fasse beisser les contraintes de consormation, done diminuser }a_gréw

férence pour le présent et sugwenter ls scolsrisation,

L'effet du revens sur 1 éducation peut Egalement Stre
shserve comme 1'a fait G, WILLIAMS! pour 1z Grande Bretagne par des
wesures de 1'€lasticit® de la demande de secolarisstion par rapport
au produit national, 5i on fait 1'hypothiise d'un effet de 1'dducation
guy la croissamcé, il est vragisemblable que cette relabion ne s'éta—
blit gu'd loog terme. Par contre, ls demande de scolarisation, bien
que marquée par une inertie due i is longueur du processus Educatif
et nEanmoins plus "wolatile™. Cr, G. WILLTAMS observe globalement
que larsque la croissance est faible, 1'élasticit de la demande
4" enseignement supfrienr est faible (inférieur 3 1} alors que dang
Vies piriodes de forte eroissasee, 1'#lasricitd esr trids supBrisure
& 1'unitf. Ce point d'observation atteste donc &palement d'un effar

du reveau sur 1'&ducation.

‘ Dans l& cas de iz Frauce, 81 on examine 1'évolution de
ia scelarisation primajre au XIXE siZcle’, om est frappé psr le trend
global insensibie apparemment sug lois régliementant 1'enseigoement,

maig¢ caractérisé seulement par trois "cassures” importantes dans les

! 6. WILLTAMS : “The State of the graguate market", - Times - Higher
Education Supplement, janvier 1975,

2 A, PROST : Histoire de 1'enseigmement em France - IB0G - 1867,
Call. U. Armand Uolin, Paras 1968,
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annfes gqui suivent 1830, 1848 et 1870. Ces trois &vinements politiques
majeurs dans 1i'histoire de ia France au XIXé# sigcle sont marguds par
des trochlee gocismy qui rendsient 1'avenir incertain et dans laz
cadre du meddle preposé devalent avoir pour sonséguence die réduire
les investissements &ducatifs. De mfme, on observe wn palier dang

1z demande d’&ducation en Frence loTs de la erise gconomique des an-
nfes 1930. De fagon semblable, c'est avec la croissance Scomomizue
gui 2 swivi la seconde gusrre mondizle que s’est développd 1L'enzei
gonement supdrieur framgaig. Ceg différsntes obssrvations ne peuvent
pas constituer réellement des tests de la thiorie proposée, ilg ane
constituent pas non plus une réfutation de 1'eFfer de 1"4dacation

sur la croissance, toajouré egt-il que s réalité n'est_paé en con~
fradiction avec ce gqu'aurait pu prédire ie woddle. Des virifications
plue précises peuvent €tre faites au nivean individuel dans 1s mesure
ofi on dispose de dounées adapiées i cel usage. La dernidre sous—gec-
tion de ce chapitre examineras les carsctéristigues des donndes néces~

saires.

IV.2. Des donnfes empiriques pour effectuer la vérification

Les dormées empiriques concernant le systéme Educatif

caractErisent parfois la réussite 4 un niveasu 4'enmseippement, par-
_feis des procBdures de choix de fililres 3 une "bifurcation" dans
le pracessus Sducatif telles gue gélﬁes que nons avous uriliséer

pour 1'entrée en & Bme (sources IFED-INOF) dans is guatridme chapi-

tre de la seconde partie de ce texte.

Gependant, les donnfes produites sont presgue tonjcurs
des donndes globales, ce qui, compe nous 1'avons 4673 notd en exami-~
nant le visque assoei€ 3 une formatiom, ne conviept pas 3 notre pro~
poa;_En affet, on parle souvent, dans le lsngage couwrant, comme dang
le langage scientifique, de taux de r8ussite ou d'&chec dans telle
filidre ou tells digeiplime. En fait, ces taux ne somt pas attschés
3 la filidre cu & la discipline en elle-mfme, mais 3 celle—ci gt anx
caractériscigues de la clientlle qui la fréguente. le problﬁme—gét
que dans un systdme 8ducatif et plus encore, dans un gystéme segmentd

et hifrarchisd comme le ndtre, il y a des différences significatives
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en matiZre ¢'aptitudes, d'origine sociale ... suivant les formations
considérées. Powr premdre un exemple carricatural, om observe gu'il

y a peu d'échees 3 1'intérieur de 1'Ecole Polytechnique et beaucoup
plus dans une secion de C.A,P, Or, eela ne signifie nullement éne

1a seconde formation est plus diffieile gque la premiBre, Par consé-
quent, les taux plobamx observds dans les Srudes d& dfmographie sco-
laire ne peuvent servir 3 wotre propos’ qui est d'expliguer la r8ali~
té entiBre avant que ces segmentations ne soient opfrdes. Sur wun

plan logique d'ailleurs, si on veut expliquer pourquol telles persbnw
nes, munies de leurs caractéristiques individuelles, sont scolarisdes
dans one filigre donnde, {1 faut ne pas se iimiter & ce#te filiére
car 1'explication ne pent naftre que des conditions 4'srbitrage avec
les filigres alternatives, Ov, comme il y a des Bcaris significatifs
entre fili&res, notemment en raison des anticipations de réussite
dans les diffErestes formetions, les taux de réussite moyens dans

les filil#res non sulvies ne pemuvent pas Eclairzer les choix. C'est pa-
radoxalement donc, en vaison de 1'application du modile das choix
gducatifs gue ls réalité€ globslie ne peut &tre utilisfe pour le mettre

en évidence.

Celd ne veul pas dire, toutefois gue le modéile n'est pas
testable, mwais simplement que les domn@as courantes ne sont pas adap~
tées. Lea downdes nécgsbaives sont donc pour 1'ensewble des filidres

et formatfons, des estimations de fonctions de réussite qul permet-
traient de connaftre les probabilités de suecds de n'imporee quel in~
dividu (qu*il ait ou von suivi effectivessat ls formation} i partir
de la connaissance de ses cavasctéristiques personnelles Or, des don~
nfes de ce type sont pratiguement ipexistantes dans la littératura
dang la mesure off les méthodes statistiques d'analyse utilisfes sont
gouvent rudementairves. Dang le but 'effectuer quelques vérifications
plus précises, nous avons nous-mémes créd guelgues donndes adaptées,
Pour des raisoms d"opportunitd, nes donndes comcernent 1'enssignement
supdrieur univergitaive, Fllesz présentent donc tn caractére relati~
vement Lrés particulier, poisque cet enseigoement est termingl, o'est~

i~dire, qu'il regeit des &tudiants qui ont subi au meins 12 annbes

lp, BOURDIEY et J.C. PASSEROM défendent ume concaption semblable 2
partir de leur concept de sous-s&lection et de sur-sdlection.



- 337 -

de shilection scolaire, et que seulement 20 ¥ epvivoen de la plasge
d'Bge v accldent. Cependant, nous avens A 'ovcasion de cette ra~
cherche, eu 1a possibilité ¢'estimer des modBles utiles powr notre
propos. La présentation de ces résultars fera }'objet du chapitre
sulvant, sachant que nous proposerons aunszi des exploicatians woing
adapifes, mais avssi moilns particulidres puisquielles concernent
ttenpenble de la populatlon, & partir des donodes collectées par
A. GIRARD et H. BASTIDE dopt nous avons 4éj3 fait usage.
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WITRE IIT : LA DEMANDE D'EDUCATION
R — AU NIVEAU DE L'ENSEIGNEMENT SUPERIEUR

Nous avonz noté préc&denment que la demande de la
part des individus &teir susceptible d'&tve ewpliquie comme ume de~
mande dérivée de la demande de qualification sur le mavché du travail,
et méme d'une Ffagon plus génBrale des Schéanciers de vofits et de béné-
fices assoriés. B 1'8ducation, la mesure de ces dewx derniers &léments
spruntant notamment leur valear sur l& marché do travail, mais aussi
sor le “marché de 1"éducation™.

Dars la premidre partie de ce travall, nous nous
Stions principalement attach# au calcul des rendements marginaux de
1'éducation 3 partir das profils dge-pains movens des indiviéus par
nivean &'#ducation d'une part et d'unc seclariféd normale, <'est~i~
dire optimale sans redoublement ni sbandon &‘autre part. Dans ce cha-
pitre consacyd H 1'enseipgnement supSrieur, nous ahorderons 1'analyse
de iz s€lection universitaire e® ges répercussions sutr la demande

exprimde par les individus.

ia Techerche a Bté fondfe sur !'analyse d'upe co-
horte d'8rudiants en premidre inscription & la rentrée universitai-
re 1974~75 dana les disciplines suivantes ¥ 1'Université de Difon
{non prise en compte des redoublants dans cea.disciplines} + médecine,
sciences mathématiques et physiques (Deug A d¢ Sciences), sciences
gcomomiques, lettres classigoes, lettres modermes, philesophie,
sciences sceiales {Psychologie-Sociologie), ainsiase le département
de gestion des eatreprises de 1'I.U.'F. de Dijon. Sont donc absentes
ppvirvon la moitié des disciplimes uwniversitaires (mais les 4 anciennes
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facultés sont représentées} ainsi gque les classes préparatoires amx
grandea €coles, les swctions de techniciens supérieurs ... Globale~
ment, 1a hase statistigee comprend 1'ensemble des Stadiants d8finig
précédemment pour lesquels de nembreux renseignemenrs ont 8t€ collec~
vds périodiquenernt depuis leur inscription (remseignements socio-
démographigues, tests logique, wverbal et de persomnalit@, rBeultas
détaillés au baccalauréat, conditions de wie de I'étudiant, résul~
tats détaillgs 3 1'Universitd). '

La recherche vise & dommer ume description des
processus de sélection & 17université dans la période actuelle,
¢n epsayant toutefols d’aller au-deld de ia mesure quantitative de
la réussite, de 1'8chec ot de 1'abandom pour rachercher quelles
caract&ristiques somt de nature 3 en donmer upe deseriprion effica-
¢ce et 8 en comprendre lés mBeanismes.

L'acception dans laquelle on parle couramment
de gélection universitaire consiste 3 s'sttacher 3 1"observation
des provessus qui trensforment um inscrii universitaire en un dipls-
mE, ou 2y terme de la premifre anpde d'€tudes qui conduisent 1'&tu-
diant inscrit deng une Siscipline 8 ls rfussite ow 8 L'8chec. Om
calenle alors géuéra&ement des taux de véussite en Tapportant les
regus aux imscrits et em recherchant dventuellement des sous~
popularions différencifes dont les taux divergeraient significati-
vement du faux moyeu de la discipline. Notre propos n'est pas de
critiguer ce type de démsrche {d@'autant plus gque c'est gelui gque
nous avong suivi) ear ces resseighements Sony extr@mement utiles,
leur comnaissance gqualitative &tent de plus relativement récente ;
capendant, il neus apperait essentiel de bien signifiéx &ue 1"obger-
vation de la sglection universitaire doit Stre comprise dana sa ré-
férence souvent implicite (et sowvent ignorée} 2 1a population
sur laguelle elle s'exeree. En effer, 1'accent qui est mis sur fa
sélection 3 1'intérieur de 1'institution universitaire ne doit pas
nous faire oublier deux points essentisls concernant 1'accés 3

1'gnseignetient supérisur.
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1. L'université comstitue e eyele Final d'un sysifme densei—
gnewent qui a globalement &t& trés sélectif pulsgue soins de 20 2

de la classe d'8ge seulement parvient % 1’enszeigmement supdridur,

2. T1 se produit une "auto-s€lection’ relativement rré&s forte,

car au gioment de s'inscrire 2 1'Mmiversitd, les nowveanx dtadiants,
plus ou moing conscients de Iz réalité universitaire, arbitrent”
gntre les différentes disciplines en tenant compte notamment des
chances qu’ils estiment avoir en fometion de leurs caractéristiques-
prepres. 1L apparaft §arAconséquent clair qu'il y a des relations
réciproques entre 1'ovientation, gqui ze fait en fonetioh des antici-
pations de 1'Epudiant en matiére de sélection et la sélectien alle~
" mBme dans les Btudes universitaires dont les caractBrisriqués ne

~ sont pas indépendantes de celles de la population qai a décids de
'y inscrirel. o

Etudier 1a sélection universitaire, o’set donc

explicitemaﬁt teconnaftre less xSles respectifs et interdfpendants
de 1'""autosélection” gue s”imposent les Erudisnts at de la sélection
que ceux~ci subissent de la part de 1'institution universizsire. N'ana-
1yser que la seconde composante vevieat donc & sous-estimer la sélecw
tion globale. $i om examine sismultanfment ces deux niveaux de sélec—
tion, on peut observew qu'il s'agit des deux faces d'une m@me réalits,
comme 1'offre et 1a dessnde davs llanalyse Sconomique conuernaﬁc les
biens classigues. Ghservant 1o prix sur le marché, on ne peut pas

dire que le prir est fonction de 1'offre ou de la demande, mais bisn
plus des deax en méme temps. ('est parce gqu'il ¥ a offre qu'il ¥ & de-
mande et réciproquement. Pour 1'&ducstion, on pourrait faire 1'hypo-’
thése que dans le court termg, 1'offre est vigide et que la demande

de la part des @itudiants correspond § 1z meilleure adaptation possible
de leur point de vue?. Analyser 1'suto-sElection de la part des étu~
diants c'est donc &tudier leur demande et evplinuer cette demande

par les facteurs propres & 1'lsstitution {redoublements, échec ...)

et par ceux du wmarch€ du travall revient dome 4 tester le modéle

! tels est spfcialement vral, auw moing numériquement, lorsqu'il y a
des vestrictions quantitatives da 1'offre de places en cours d'érudes.
Clest, fe cas des Stndes mEdicales ol le nowbre de places en 2 Zme
année ast comu guel que soit le mombre d4'inserits en 1 Ere annde.

% {yoir page suivante)
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proposé dans le chapitre préeédent. Malbeurensement, tomme nous 1'avons

cement de ia recherche, qua la premilre sunée d'Btudes, Ceci constitue
une limitation importante pout tester complévement le modéle thidorique
towtefols, mBme dans ce cadre féduit, nous pourrons essayer de mettre

en &vidence certains factgurs de la demande permerzant d'éctairer

empiriguement les propesiticns retenues.

Houg examinerons en premier lieu 1a sBlectiom uniw
versitaire, au sens classique du terme, c'est~A~dire celle qui est
“gérée™ par les enssipgnants pour aborder en second lieu les procEdures
4" acclis ot d'inscriptions universitaires caractfrisant la demande
et la &élection "aurogérée’ par les &£tudiants pour nous attacher dans
une troisiéme section, zux relarions entre ces deux nivesux de sélec—
pion et 3 1'interpritation des résultate dans le cadre d'analyse du

comporfesment individuel gqua nous avons proposd,

? pans le leng terme, les choses sont moins tranchfes st il y 2 mani-
festement une relation véeiprogue qui indigue que 17institution umi-~
versitaire peut opérer la sBlection de la maniBre quelle le fair,
notamment en raisen du filtrage gque o' imposent les Btudisnts. L' ezem-
pie le plus frappant concerna peut 8tre les #tudes mBdicales. Ainsi
en 1959 {chiffres cités par &, MILLOT et F. ORIVEL) 1l'effectif des
premidres inscripilons comprensit prés de #0 Z de bacheliers des s~
ries Iittéraires, alors que dans notre enquéte, en 1974, le chiffre
correspondant n'est que de 6 . Il est clair qu'en 1959, la sélection
ne pouvait pas s'exercer de la méme manidre {sur les wémes cvitdves)
gu'en 1974, I1 egt difficile de dire 3 priori comment se sont d8velop~
pés les rapports de force sntre la population étudiante et la popula-—
tion enseignante, ni de savoir si 1'évolution des modes de sélcetion
{de nombreux bacheliers littéraires rfussissalent dans les #tudes
midicales) est plutdt due 8 1'affliux des bacheliers ssientificues at
au reftux des bacheliers Fitt#raires d'une part, ou biem 8 la volenté
sxplicite de la facultd de médecine de changer ses modes de tecTute-
went en leur domnant wne coulsur pluos math@maticue d7zutre part. I1
ast probable gue ctee dauyx ipterprdtations, qui egm fait peuvent s'&pau-
ler 1'une et 1'autre, aont simultandment vraies.

-
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SECTICN 1 : LA SELECTION A COURS DE LA PREMIERE ANNEE D'ETUDES

[ ——

La sélection an zours de la premisre année ost
spicialement forte dans les 8tudes universitaires pour décroftre en-
suite dane 1'ensemble des disciplines aprés gue le sap de 1a premidre
anmbe ait £cé franchi. Cette sélection formelle dans 1'institution
vient renforcer 1'avto-stlection de la part des étudiants gi bien qu’a
1*issue de ce processus en deux temps, L universitf g dans une sssez
isrge megore, fitged leg &tudiants ayant les caractiristigues qu'elle

souhaite dass chacune des disciplines.

les doonées gue nous proposarons dans ce chapitre
. ont &tE &labordes dans 1'Université de Dijon et somt actusllement

en cours &'extension ¥ d'autres Mniversités. Au vu des premiers ré-
sultats globmux, 11 n'apparaft pas gue 1'exewple dijonuais seoit aty~
pigue dans use situation marquée par un centralisme encore grand en
dfpit de 1'"autonomie™ des universitde et par des conditions rela-
tivemsnt semblables d'une universitf & 1'autre, gquant 3 la déiivran~
ce deg dipldmes natiopaux, §'est pourquoi, il nous ssmble yvaisonm—
nakla de penser que les strnétures de rfussite mises en dvidences 3
Dijon, représentent au meins qualitativement ce qui se passe dans
i'ensemble de 1'enseignement universitaire frangamis. Exzaminons donc

plus précisément ces résultars :

Sur les 1 254 grudiants de la populaticn irxitiale,
1 137 ont effectivement pris une inscription psdagogigue er 438 ont
réussi les &prevwas néoessaires pour Stre asutorisées # s'inscrire
en deuxidme amnde, Toutefois, si on rapporte les reqgue sux inscrits

{pédagogiques), le chiffre plobsl de 34,9 T cache des différences tout

B fait considfrables suivant la segmentation de la population ou les

groupes aqu'on considéire {par U.E.R., classe d'fige, #e¥e ...). De plus,
faire le rappoert des regus aux insctits n'est pas sans poser de pro-
blémes dans la mesure oli ies conditions de caleul et la signification
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weme de la rBussite sout assez fondamentalement dissemblables suivant

les disvipiines.

Examinena tout d'abord la réussite numérigue dans
1es difffrentes U.E.R. avant de rechercher les varizbles responsables

des situations ohservies.

1.1, BEBultats ulobanx et numErigues de 1a sélection

E Numdrigquement, 1es taux de réussite sent trés dif-
. férents d'une discipline & i'sutre, mais peut~Etre plus importantes
encore sont les différences quant 3 lia manxére avec 1a<§z.zeile ig réng-

gite 2 &t@ obtmma.

TABLEAU XI171.1. : TAUZ DE REUSSITE ET CARACTEB;ISTI{ELES DE L'ECHEC
q PAR DISCIPLINE GNIVERSITAIRE

. L D
. " | LETTRES[LETTRES I1UT/
\\Ecoam- MEDEC.| MIPC [PSYCHO.PHILO. " o.” woveR.| cea NSEM.

*
*pien passé" 18,6 | 9.4 ] 57,6 | 37,4 43,3 6,7 | 29,31 0,7 [ 17,2
fsear® 1 partiel | 14,5 | o 2,61 5,51 3,3 0 1,0 [24,8 } 7.3
{duin etfou sept. | o0 4 Tegy | 46,1 | 20,8 |23,3 | 26,7 | 25,2 2,8 | 37,6

Bchec
Réuagite 42,8 | 22,1 28,8 | 36,2 | 30,0 65,6 48,5 (71,7 ] 37,8
TOTAL 160,00 {1000 106,060 1100,0 100,0 100,80 1600 100,0 13100,0

% Ces Srudisnts sont cesx wui n'ont passé aucun partiel oi
aucun 2XImen.

Ie tableaw ci-aprés domne les taux de réussize sor

la population des Etudianis ayant passé au moing un partiel ou um

sg

EEAMEN «

TABLEAD III.2. : TAUX DE REUSSITE OU DYSCHEC PAR DISCIPLINE UNIVERSI-
TAIRE POUR LES ETUDIANTS AYANY PASSE AU MOTRS UN

PARTIEL
@

: TETTR. |LETTRES] 1HT/

g} ECGNG.]HEI)EC. MIPC 1FYSCHO.PHILO. CL.ASS. MODERN.| CRA ENSEM,

} Echec 47,6 175,72 L 64,8 | 42,2 147,71 1 28,6 ] 35,4 |27,8 54,2

1

| méussite 52,4 | 24,5 | 35,1 | 57,8 |352.8 | 71,4 | 68,6 |72,7 {458

} TOTAL 100,0 |100,0 l190,0 |100,0 l100,0 [100,0 [wo,0 hoo,0 Jioo,e

;
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Les taux de réussite sont particuliérement fai-
ples e médecine et en MIPC gul attirent pourtant les #rudiants ori-
ginaires das sbries du baeccalaur8at les plus sflectives {C at D).

e plus, dans ces disciplines, les non-réussites ont principalement
pOUT cEUBE CB qué¢ hous pourTions appeier des YEcheos pédagopiques™,
c'esg~E~dire des &checs conséontifs 3 de mauvaises notes chtenues 3

un contydles de comnaissances effectivement subi.

A V'opposé, en lettres {8 1'exception de lettres
¢lassiques), mBme si les taux globaux ne sont pas trés Elevés (bien
que supfrieurs # ceux de mddecine cu M.I.P.C.), ils sont pour une
part heavcoup glus imporiaate, obtemugs avec un taux de “rien passs"
relativement &levé, ce qui signifie que ”1'éiiminaticn.pédagogiﬁue“
sur exmsen joue un roie moindra, En offer, cés disciplines somt aus—
gi caractérisfes par un taux "d'abgence™ de ia scBne universitaire
asges important. Par consdquent, du fait du cmmul de ces deux fac~
teurs, on arrive 4 une gituation tris eéﬂttastég entre les U,E.R,

grudides guant d lsur taux de réussite.

Egsayons maintenunt de rechercher quelles varia-
bles, quelles carzstéristigues, gont Importantes dans lz description
de 1a rBussite. Le titre 1.2, s'attachers 3 1z prigentatisn de la

mbéthode retenne, e titre 1.3, proposant les estimations effectudes.

1.2. La méthode retenue pour 1'explication de la réussite

Le caractére statistique et descriptif de la
recherche &tant claivement affivmé, il convient de choisir la
techuiqne 1z pius approprige pour rendre compte de ls réslité. Prati-
quenent, deux mEthodes dtanalyse, au wmoins, sout classignemest otili-
zéues. Il s'sgil d'une pari de la mithode statistigue traditiomeelle
qui consiste ¥ calculer des friquences sur ume distribution univaride
{orr éventuallement multivarife, mais la taille restyeinte des Bchap-
titions a généralement rapidement raison des possibilitds de comstrmi-
ve des tableaux wyltidimensionnels) at d7autre part, de mEthedes glo~
bales qui sous forme de medBles, rendent simuitsnément compte de 1'sn-
semble de l'information dispenible pour déerire le phénoméne et pour

fairve une hifrarchie statistiqoe des variables.
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La sgcomde technigue esr fondée sur un vaizon—
nement de type marginaliste st oplre une sSparation staristigue des
effets des différentes variables en estimapt pour chagque facteuy

son impact wur la varisble & swpliquer, toutes choses égales par
ailleurs! {en contrSlant chacun des autres facteurs).

C'est ce type d'analyse que nous avons utilisd
" dans cette recherche.
L& wodBle le plus cosramment employd est le mo—
déie de régression linZaire par lequéi on met en relation iindaire
iz variable & expliguer (¥} avee un certain nombye de varidbles expli-

vatives (X}. 8a forme géafrale est :

avec leg hypothdszes classiques :

E(bi} =0

e
var (Ei) ] ,Vi

fir, dans un eertain nombre de cag, tel que 1'em—
plicarion de la réussite, la variadle ¥, ne peut perdre gque deux
valeurs : O (Bchee) ou 1 (réussite). En ralson du caractére dichoto~
migue, L'estimsticn de Y eat une probabilité,

Pour catte raisom, la forme ubilisée doit con—

~

traindra i, & vester dans 1'imtervalle (D, I3,

La forme gue mous avonrs retenue est logistiqua.

On- trouvera en snnexe de ce chapitre gquelques
compléments relatifs i cette wéthode Bcomométrique aporoprife 4 ce
type de problime.

1 pans la wéthode des Fahleaux statistiques, 1 examen d'un tablesu
laisse celui qui 1 analyse insatisfait dans la. wesure o teute dis—
tribution d'un caractdre porie en filigrane celle des autres cavactd-
Tes pon prisects gui peuvent créer des illusions de relations.
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Comme dans une régression lin8aire classique, 1a
connaissance des coefficients f. ainsi que leur significativité per-
met de mesurer 1'impact de chacune des variables sur la probabilita
(de réussir en premidre annde)., On peut ainsi savoir si, toutes cho-
ses égales par ailleurs, une variable dont on faisant 1'hypothése
qu'elle avait une influence sur la probabilité, a bien un effet signi--
ficatif et dans le cas oli ce dernier critire est positif, saveoir quels
sont les Ecarts de probabilité (gaims ou baisses) associés & des varia-

tions sur le niveav de la variable considérée,
Nous pouvons maintenant nous attacher awux résul-

tats empiriques de ce mod&le appliqué & la ré@ussite au cours de la

premiére aonée d'études.

I.3. Estimation des modéles de réussite — 1 &re Année d'&tudes

Plusieurs modéles ont &té& estimés dans chacune
des disciplines &tudies (i 1'exception de Philosophie et Lettres
classiques pour lesquelles les effectifs &taient trop faibles), Ceg

modéles différent quant i la population qui a servi & les estimer :

. un premier mod&le oppose la réussite & 1'&chec sur la totalits
des inscrits, )

. un second mod@le oppose ceux qui n'ont pass& aucune Epreuve
"rien passé€”) & ceux qui ont &t& présents sur la scdne universitaire,

. un troisi2me mod&le oppose la réussite & 1'&chec sur la popu-

lation des &tudiants ayant passé au moins une &preuve.

Il n'e¢st pas possible de présenter ici l'ensemble
des estimations. Nous avons choisi la présentation d'unm seul mod&le
pour une seule discipline (Médecine). Outre les renseignements sp&cifi-
ques qu'elle fournit, elle vaut surtout par l'exemple gu'elle donne
des résultats de cette recherche. A la suite, nous domnerons les résyl-

tats de quelques simulations concernant les autres disciplines,
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Le tablean gi-apr¥s donne 1'offet des variables

syant une importance significative sur la sélection sous forme d'une

part du x? associd &

merginal sur la

gur la variskie

-~
chagque coefficient bj et d'autre part, de 1'Sgartc

probabilit® de rBussite correspondant 3 1'Bcart choisi

X, .

TABLEAUY i11.3. :

3

"
3

EXPLICATIOR DE LA REUSSITE (1) ET DE L'ECEEC {0} sUR

1A TOTALITE DES INSCRITS
lad £ H i
VARIABLE X, CORFFICIC. b, X0 VARTATIONS "MARGINALES®
' 3 J I Sar variables (Bur ¥, ia
) X, réngsite
. Ty Ville “de 20
Taille de 1a - 0,317 19,8 3 100 000 hab.| - 10,9 %
LOEERGNE frura].
* e
g;;’g“}: Jupdrieures | o a5 5,4 Sup/Terninale | + 31,8 %
Test D, 48 + 0,012 3,6 " 5 poiuts + 1,0%
: ¥ £ e m
Moysane & 178crit + 6,535 591,6 | poiat s 6,21
P -«
°“ﬂ§“: h‘i:;;""”d‘ + 0,368 3,4 Public/Privé | + 6,3 %
pu i
Ressources des b
ronte (1 000 F) + 0,118 13,6 1 000,00 F + 2,0 %
EFT-R _ kes . _
{cart 3 1s moyenne 5,252 28,2 % points 3,0 Z
AGE - 0,361 1226 'Y 0 g an - 6,2 %
BAC. C/BAC. D + 1,41 35,2 *** § Bac.C/Bac.D + 24,3 %
BAC. ARFG/BAC. D - 15,1 5.5 % § Hec ABFC/Bac.D| - 260.0 X
EL ] .
 Congrante = 0,496 L > = =

1a péussite ont 418§ "linfarisés” autour du poing
movenne (22,1 )

(1) les écarts sur
de probabilité

2 significatif & 10 7 (X' >2H)
significatif & 5 Z ( x5 >38)
significatif 8 1 ( X" >6b4)
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Les variablies les plus importantes daps la sélec-

tion en facult? de midecine sowt le bscealaurdat d'ovigine {sBrie at

moyetne & 1°'8crit) ainsi que 1'8ge de 1'Studiant,

# La sBrie du baccalauréat est assez dfterminante puisque

l2 probdbilité de réuesite des frudiants des séries A,B.F est qua~

siment nulle (en fajt, avcum drudiant titulaire d'un bac dans ume
de cas séries n'a effectiveneat rdussi). Entre les sfries € et B,
1'avantage est significativement en faveur de la sévie { domt Ia

probabilité de réussite, toutes choses Bgales par ailleurs, d8passe
celle de la série D de 24,3 Z. ' ‘

La movenne 3 1'8erit du baccalaurdas vient évaafueliement
parturber cette hifrarchie des sfries puisqu'un point de plus de mo-
yerne 3 1'éeritc du bac augmente la prebabilitd de réuseir de 9,2 %.
Ainsi, pour un Studiant, le handicap de la série D, par rapport ay

bac ¢ seut Btre compensé par une moysmme 4'8crit au bac de 2,6 points

gupbrieure. {Par exsmple, un bachelier de la série D avec 12,6 de
moyenne & 1'8erdt du bsc se trouve dans des condifions comparables &
celles dun bachelier de 1z sBrie C dont 1a woyenue 4'dcrit n'aurait
8t€ que 103,

¥ A ¢Bté du baccalsurdat, 1T3ge jouwe de fagon frés signifi-

zative avec une probabiliré d'autant plus faible gue 1'8cudiant est

plus 3gé (- 6,2 % sur la probabilité de rfussite par annfe d'fge).
Une autre variable est dTupe certaine fagon, non indépendante de
1%8ge ¢ i1 s'aglt de la varisble "&tudes précédentes”. En effet, en
moyenns, les Studiants gul a'inscrivent immddiatemsnt aprés 1'obten-
tion du baccaia&réa# sont en moyeomee plus jeunes gue ceux qui ont

’ 3818 effestuf une annde d'8rudes supbriewres, Parsl ceux-ci, on ob-

serve dque ceux goi ont suivi wne amnfe de classe priévaratoire scien-

tifique bEndficient d’un avantage rout i fait comeidbrable (+ 31,8 %}

~ epcore qu'il goit plus convenable de défalquer 6,2 I & ces 31,8 %

{soit 25,6 %) pour tenir compte de la différence 4'fdge d'une annde.

4 cBté de ces varisbles, wouvs irouvons essenticl-
lement trois autres variables, apportant une contribution sigaifica~

tive, mais plus modests, 3 1Texplication statistique de ia vBussite,
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La réussite esi, rtoutes choses £gales par ailleurs,

plus probable pour les enfants originaires de commwmes de petite tail~

le. Enwizen 10 % d'8cart .entre 1'origine srbaine et 1'origine rurals,
% 1'avantage de la secondel,

¥ofluence notable des ressourves des parents, avec us

deaxt e Dordre de 10 ¥ entre un Studiant dont les parsnts omi 2 J00F
de revenus mensuels et un Studiaat dont las revenus mensuels des pa-
rents sont 7 000 F & 1'avantage de second.

Beart, toutes c&oaaﬁ égales par ailleurs, de 6,3 % &

1'avantage des frudiants originaizes de 1'enseignememt secondaire.

AprEs avelr examiné le résultat de 1'estimation
dt mod&le de réussite, 1l est pozsible de caleuler la probabilité de
fhussite de np'importe quel £tudiant connaissant ses caractdvistigques
individuelles, Te tableau ci-apr&s em est un v#sumé. Les caleuls ont
818 effectués pour des Sindiants originaires de 1'enseignement public
venant d'une commune urbaine, et entrés & la faculné de médecine 1'an-
nie de leux haccalsuréat.
EABLEAU T1I.4. : PRINCIPALES SIMUTATIONS SUR LES VARTABLES IMPORTANTES

DANS LA REDSSITE R MEDECINE I 8 année -
R % de réussite

AGE A L'ENTREE 17 ans . 18 ans i9 ans
s
Hoyenne Zé;f““t du t 2o 10,0 14,0 8,0 | 10,0 14,01 8,0 10,0 14,0
Bac. S8rie ¢ 18,8 150,33 184,99 313,6 41.46170,61 9,5 133,1-173,%
Bac. SErie B 5.0 t19,8 58,1 | 3.7 | 34,7 149,0] 2,72.410,7 |40,5
" v
Bac. Séries ABFG 0 0 0 o1 o 0 0 o o
i Ce chiffre devient 51,7 2. e chiffre devient 68,7 7 pour|
i pour les 8rudisuts 4 origiae ceux deg Btudiants ayant préaw
rurale plutdt qu'urbaine lablement fait upe clasgse
priparateire

Dorwons maintenant ies résalrtats des sinnlations

dang les zutres disciplines.

"

V te répuitat est un peu surprenant, pAr rapport d ce gu’on pouvait
supposer psr avance d'une part, et par rapport aux sutres diseciplines
d'autye part, pour lesguelles ce résultat n’est pes confirm&. Uz peut
imaginer que, cela provient 4%une particularité de 1'échantillon, 3
eharge de vérification sur de nouvelles données,
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®| I,B.7, / GESTION DES ENTREPRISES

Le tablean porte sur la sférie do baccalaurdat et
sir la moyemnne obtenue 3 1'8ecrit de cet sxamen, aim#i qua sur les
r#gultats ad test logique D.48, Les cstimarions ont Bté effectudes
pour des gargons origimaives de 1'enseignement public eptrés 3
1'IUT i'amnde de leur baccalauréat, Les autres varisbles ont 618 as~
signées 3 leurs valeurs mwoyonnes.

gégggég;gggaéi 1 PRINCIPALES SIMULATIONS SUR LS VARIABLES IMPORTANTHS
BANS LA REHSSITR EW T.U.T./GBEA -~ | & amnte

% gde réussite

SERIE DU BAC, SPRIES C,D.E. SERIES A.B.F.C.
“Hoyenwe 3 1'écrit
e 2l 8,0 | 10,0 14,0 80 | 10,0 14,0
spstrar  L26:01 56,3 | 67,0 83,4 | 28,0 | 39,3 61,6
AU TEST w0 71,2 | 79,5 90,6 | 4,0 | 55,3 75,4
D.46 4,01 82,6 | 882 94,9 | 40,1 70,3 85,5

* | SCIENCES ECOBOHIOUES

Le tableaw porte sur la as@rie du bacealawrdatr, 1z
moyenne au bac, et 1'Hge pour des bacheliers de 1'snnde, de soxe mas-
culin et originaires de 17enseigaement public, 1'ensemble des antres
variables @tant assignfes 3 leurs valeurs moyénnes‘

TABLEAU ITL.6, : PRINCIPALES STMULATIONG SUR LES VARTARLES IMPORTANTES
: DANS T.A RWUSSITE EN ECOHOMIE ~ 1| & année ’

£ de réussite

AGE A T EWTREE 8_aps 19.ans 20_ans

Moy. &crit du baé.] 8.0 10,0 | 14,0

BAC,

8,6 |10,0 | 14,0§ 8,0 .1 10,0 ] 14,0
&rie C. 33,5 68,6 BB, | 48,0 1y62,5 | 86,5 | 41,3 57,3 ¢ 82,9
brie non G| 17,2 fg,fg\ 33;3\ 14,3 ).23,2 53,6 ] 11,3 18,5 | 46,8
Ces dewt chiffres caleolfs peuwd, # Ces deux chiffres calculés pour
des gargons deviemnent respec~ deg bacheliers de 17année devien-
tivement 87,7 et 56,% I pour nent respectivement 94,% et 77,2 %
les filles pour deg bacheliers de 73 ayant

fair des Studes scientifigues
1’ammée 7374
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| LETTRES MODERNES |

Le tableau porte sur 1'8ge, la movenne d'@crinb au

waccalauvdatr et la catégorie socie-professiomelle d'origine. Les cal~-

culs ont Etf effectués pour des bacheliers de 1'annfe, originaires

de 1'snselgnement public,

5ls ¢ PRINCIPALES SIMULATIONS SUR LES VARTABLES IMPORTANTES

DANS LA REUSSITE EN LETTRES MODERNES

% de ré#ugsite

HOYméﬁcr.}‘me av 8,0 16,5 P&,
Origine scvoiale Cadre |Non cadyei Cadre |Non cadre| Cadre i¥ea cadre
sk & |18 sme 66,2 28,5 83,1 | ‘s0,0 1 93,9 724

LY'ENTREE 19 ans 52,5 18,3 73,1 35,0 88,1 59,9

20 ans 38,4 11,2 60,8 26,0 N, 80,5 45,8
21 ans. 26,1 6,6 | 46,7 15,1 2 35,7

Ce chiffre, calculé ﬁeﬁr une distance 2 Dilon

‘woyenne, devient 43 T pour les dijonmais er 19 X
pour les &tudiantas de Nevers (200 lm)

» [nm; A de SCIENCES |

Le tableau porte sur 1'dge, la moyeonne d'8crit

et 1z géyvle du bascalawrBat, ainsgl que la cevactdristique de person~

nalité introversien/extreversion. Les chiffres ont #t& &tablis pour

des 8trudients originaires de 1'enseignement public.

TABLEAY IIL.8.

: PRINCTPALES STIMELATIONS SUR LES VARTABLES IMPORTANTES

DANS LA RPUSSITE BN DEUG A DE SCIERCES 1 & année
% de rBussite

AGE A L'UNTREE i7 ans i8 ans 19 ans
MOYEN, ECRIT DU BAC. | 8,0 |} 11,0 l14,0 | 8,0 | 11,0 14,01 8,0 | 11,01 14,0
BAC. Intyov.EPIE=5 145,t [ 69,3 92,3 136,65 | 51,6 | 85,0 f2o,3 | 53,4 § 75,9
;’fg%g Moyeo pp1E=10 129,5 1536 |76,2 123,3 | 45,8 70,1 17,7 | 38,2 | 63,7
gxtrav, EPIE=15 | 18,0 | 38,4 63,5 ’ 30, \NSA 4 11,9 § 25,0 1 47,9
BAC Gfries ABDFG [ 0,4 [W fs] 0.3 \‘&.}' [a] 0,1 0.5
Ce chitfre cajould pour 1'ensei-ltfe chiffye caleuld pour dek e chiffre, galenls

gonement public devient 31,4 %
ponr 1'enseignement privé

£tudiants habitant 3 &5 km

de Bijon devient 30,7 7 pour
lgg dijoonais et 38,8 ¥ pour
les Ztudiants originaires de
Hevers {200 lm)

pour sn score de B8

au test BY17, devient
38,1 Z pour un seore
de 80 eb 57,6 % pour

le scorg 10O
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® fSCIENCES SOCTALES

) Le tableau porte sur 1'8ge, la moyenne d'écrit au
bac, l'amnnée du bac, ainsi que sur la caract8ristique de personnalitéd
introversion/extraversion. Les calculs ont &té effectués pouf des £i1-
les de milieu modeste, titulajres d'un baccalaurat non B. L'ensemble

des autres variables ont &té assignfes 3 leurs valeurs moyennes.

TABLEAU III.9. : PRINGIPALES SIMULATIONS SUR LES VARIABLES IMPORTANTES
- PANS LA REUSSITE EN SCIENCES SOCIALES - 1 & année
% de réussite

ANNEE DU_BACCALAUREAT 74-13 . 72
"“~"AGE. A L'ENTREE 18 ans 19 ans [ 20 ans 19 ans | 20 ans [ 21 ans
JOYENNE A | Imtrov.EPTE=5 | 52,0 48,9 45,7 | 23,0 | 20,9 | 18,6
B;Egi‘é? Moyen.EPIE=10 | 37,2 34,3 31,5 14,0 12,6 11,2

8,0 Extrav.EPIE=15| 24,4 22,2 20,0 8,2 7,3 6,5
MOYENNE Introv.EPIE=5 | 65,9 63,0 60,0 34,8 32,0 29,3
gUL;ﬁg‘_‘IT 'Moyen.EPTE=10 | 48,7peN\{ 45,9 42,3 | _20,7 18,7 16,6

10,0 Extrav.EPIE=15 36,# \\g\e 30,9 | 13,7 12,3 11,0
VOYENNE A | Introv.EPIz=s | 860 L4 82,6 62,9 59,9 56,8
L ECRTT Moyen.EPTE=10 | 77,0 A | Yoz | 48,1 | 44,9 | 41,8

14,0 Extrav.EPIE=15| 6b,7 61, | s8N 33,6 | 30,8 | 28,2

T < ~
Ce chiffre, calculé pour Ce chiffre) calcul& pour [ \NCe chiffre, caleunlé

des filles de milieu modeste
devient 64 % pour des filles
de milieu aisé

des filles de milieu mo—
deste titulaires d'un
bac. non B devient 8,7 %

pour des filles de
milieu modeste, de~
vient 36,6 % pour

pour les memes titulaire
d'un bac. B

‘des garcons de méme
milieu

Apr8s avoir donné les résultats les plus saillants
de la réussite dans chacune des disciplines &tudides, nous pouvoms es-
gayer de tirer quelques conclusions en essayant de voir globalement les

principales lignes de force qui se dégagent,

1.4, Quelques conclusions

La premi&re conclusion qu'on peut tirer, c'est que

1'université n'est pas une institution momolithique dans ses processus
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&& sBlection. La variabiliré des taus de réussite est 13 ellemBue
pour nous e rappeler avec un &ventail gqui va de 22 7 {mBdecine) &
71 % {I,U.T;). De plus, il v a une relation entre le pouTcentage de
recus &t le pourcentage d'abandons en cours d'ammbe, Cette relation
est positive, si bien que 1la variabilit$ de la réussite est plus
grande envore lorsgu’on se limite 3 1’analyse de 1a population qui a
effectivement subi des &prevves de contr8le des connsidsances,

Toutefois, au-deld de cette diversitd, on ohsarve
que #i les variables imporCantes ne sont pas exactemest les mémes dauns
toutes les disciplines, 11 v a un certain nombre de constantes dont
1'action s'exerce & un degrd divers dans les différentes U.E.R..Ac-

rachons=nous, # titre de conclusion .de cette gection, 3 cbserver ces

ptincipales lignes de force,

T, I1 ¥ & un effet sigeificatif et important des varismblas carac-

térisant 1'origine et les capecités scolaires de 1'érudiane

.. La sfrie du bacealaurdal est trds diseriminante
dang les disciplines gcientifiques (aucune réusgite pour les bzes, non
G en Déug 4 de Sciepees - aucime réussite pour les back autres que C
et D en Médecine avee wn Beart significatif en faveur fe la série G}
et woing (peu) daps les disciplines litt8raires 1'Beoncmie &tant

dans une situation intermédiairel.

+ La moyenne d'&crit au bac, est Sgalement tris
gignificative avec des résultats d'autant meillesres gue le bae~
calautéat g Gté obtenu avec 13 également A 1'écrit, les Bcarts dans
1a probabilitd de véussire 3 1'avantage dos seconds e Etablissent,
toutes choses %gales par aillsurs, comme suit :

DISCIPLINE UNIVERSITAIRE

MEDECINE I.U.7,/6,BE. A4 LET.MODER, | PSYCHOLOG. | ECONOMIE IMIPC HEUG 4

‘4 36,8 2 + 17,2 % +31,6% | +26,8% |+31,67 |+28,0¢2

1 piest gue cela nfait pzs 8td le cas pour la cohorte sur lagualle por—
tent cas dennfss, on chserve maintenant gue fes backeliers titulaires
de certainsz bacs sont fortement décowseiil#s par 1'institution de s'inar
erire dans certaines disciplines. (bacs Titt#raires et techmiques jus~
temgémt en sciences et &n mBdecine — Notons qu'ils $taient 9833 peu com-
breux).
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2. Dapg presque toutes les disciplines, les plus jeunes réussissent

mieux

. L'8ge est un facteur qui est népativement associé
a la réussite dans toutes les disciplines, 3 1'exception de 1'Institut
Universitaire de Technologie. L’influence de 1'8ge se manifeste majori-
tairement par 1'abandon au début ou en cours d'annge et de fagom moins
nette par une réussite moindre lorsque 1'&tudiant passe effectivement
les épreuves de contrSle des conmaissances., Sur 1'ensemble des ins-
crits, et sans faire de distimction suivantle mode de "non r&ussite" .
(abandon—8chec), les &carts de procbabilité entre un &tudiant de 18 ans
3 1l'entrée d 1'Université et un &€tudiant de 20 ans sont, toutes choses

ggales par ailleurs, les suivants :

TABLEAU III.11, : ECART DE REUSSITE SUIVANT L'AGE PAR DISCIPLINE

UNLVERSITATRE
MEDECINE I.U.T./G.E,R] LET.MOD. PSYCHOLOGIE ECONOMIE |[MIPC - DEUG A
r 12,4 % = + 28,8 2 + 5,87 + 13,4 % + 12,8 %

3, Influence "sélective"” de la catégorie socio-professiomnelle des

parents et du gtatut (public/privé) de 1'établissement d'origine

. 51 on met de coté l'effet indirect de la catégorie
socio~professionnelie d'origine sur la sé@rie du baccalaurdat (dont nous
inous ferons &tat dans la section IT) et par cons&quent sur la réussite,
on observe un effet met direct de l'origine sociale essentiellement
dans les disciplines littéraires. {écart de r8ussite entre les enfants
de cadres et les autres : + 14,6 T 3 1'avantage des enfants de cadres
en Peychologie et + 39,8 ¥ en lLettres Modernes, toutes choses &gales

par ailleurs).

. Cette spécificité des processus de sélection
guivant les disciplines considérges est encore renforcée par l'effet
net du statut juridique (public/privé) de 1'&tablissement secondaire
d'origine. Ainsi dans toutes les disciplines non littéraires, les &tu-
diants originaires de 1'enseignement publie, toutes choses &gales par

ailleurs, réussgissent mieux que les &tudiants originaires de-
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1'ense¢ignement privé. Cette relation deviemt sbeente en Psychologle, se
renverse on Lettres Modarnes ol lTew Srudiants "do privé™ réussissent

gignificarivement pieux.

Le tablean ci—desgouz donpe, par discipline 1"“avan~
rage", toutes choses &gales par ailleurs, des #tudiants originaires do
public par rapport & ceux du privé,

TABLFAU_III,12. : ECART DE REUSSITE ENTRE LES ETUDIANTS ORIGIRATRES

mmmmmm DE L'ENSBIGNEMENT PURLIC ET PE L ENSEIGNEMENT PRIVE
PAR DISCIPLINE URIVERSITATRE :

MEDECIRE ILO.7./6.E. 4 LET. MODER.: PSYCHOLOGIE: ECONOMIE MIPC - BEIG A

+ 6,3 % + 17,4 % - 33,6 % - + 14,0 % + §2,6 %

4, Les résultsts aux tests apportent pew d'&clairage 5 la compréhen~

sicn de la réusgite, mauf en ce gul concerne Je test de person—
nalité

- les régpltats aux tests logique et verbal mar-
quens une relation p&aitive avec Ta réussite eniversitaire, mais cet-
e relation perd sg significarivitZ lorsqu'on analyse la gélection
svee 1'ensemble des variables disponibles {an raisom de la liaison
avec les variables - sfrieg et rEussite au bac., - gui sont les varia-

blas statistiquement significatives).

. Par contre, en e gqui concerns le test de per—
sonnalité, on observe des relatioms indiquant gue lss résultats sai-
versitaives sont meilleurs, toutes choses Bgales par ailleurs, poor
les Etudiants introvertis que pour les Etudiants extravertis. Uz point
ast importast, paradoxalement en raisen de la qualiré médiocre du test
utilisé. En effet, 1'E.P.T. 4'EYSENCK est un test tris rapide et on
considire génfralement qu'il est caractérisé par une assez grande im—
précision. Par conséquent, le fait qu'une mesure imprécise conduise
néanmeine & une variable efficace dane un mod¥le statistigue ne fait
que venforeer la vraisemblance de 1Timportance des caractéristiques

de persounalité dauns les processus de sélecticn.
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3. Les variables de conditions de vie sewblesk apporter une contri~

bution modeste 8 1'explication de 1a sélectrion

Le svremier problime gui se pose est d'ordre méthe—
dologique, En sffet ce due nous venons de poter guant & 17impréci~
slon des mesures de la personnslité vaut Egalement et 3 uwn degré sans
doute plus aigl pour la mesure des variables de conditions de vie. fe
difficelts vient en fait de lz prise en compte simoltanse de variables
COnnUes Bans erveer (sexe, age, série du bae...) et de variables qui
ne représentent que des approximations grossiBires des concepts théo—
riques gu'elles sont supposées mesurer (organisation du temps, mode
de Evavail ...}, La conséquence de cette situation est une minoration
deg effets appareats {en termes de valeur des coafficients et de si-
gnificativitd) des varizbles mal mesurBes et une sous-estimarion du

poids de ces varisbles par rapport aux vaviables connues sans erreur.

Dans ce cadre restrictif, les seules variables gui
spparaissent avolr un effet sigaificatif sont le mode de logement ot
ig wode de prix des rvepag.

} . La prob&ﬁiiité de réussits est plus Elpwde pour
les érudiants qui habitent chez leurs parents plutdt gu'en citf uni-
wersitaire ou dans une chambre en ville (Bcart de ordre de 13 I3,
11 n'est pas possible de savolr, & partir de cette snquite extensive,
¢l i raison de cet El@ment factuel tient aux conditions réeliss de
vie (en particulier, tempg perdu par les &itndiants extérisurs 2 la
vitle universitaire) etfou aux caractristigques psychologigues lifes
au "“déracinement" da 1'étudiant lors de son pasazge de 1'enseignemont
asecondaire 3 1'université et do nilien familial B 1Tautonomie de Ia

vie étudiante.

. La probabilité de rfussir est, toutes choses
égales par ailleurs, positivement aspocifie 3 1'utilisation des res-
tasrants universitaires. Deuz interprétations complémentaires peuvent
§trs doppfes : la premire consiste & denmer un réle "moteur™ 3 1exis-
tence des resteurants universitaires avec pomse argumentation gue
1'usage de ces Sguipesments ismplantés au gein mBme des campus a comme
conséquence de faire gagner du temps A 178tudiant que celui-¢i peut
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mettre & profit pour ses &tudes. La seconde interprétation limite

le rile du restaurant universitaire & un effet d'artefact statistique.
1'idée, qui nous paraTt plus vraisemblable, consiste 3 dire que les
&tudiants réussissent d'autant mieux qu'ils sont davantage présents
sur la scéne universitaire, le nombre de repas pris au restaurant
universitaire devenant un indicateur du temps consactr& aux Etudes
(avec ou sans supplément net de temps, dii aux Bquipements de restau—

ration).

Telles sont les principales lignes de force qui
semblent s'exercer sur la sélection universitaire au sens classique
du terme, c'est-d-dire celle qui s'exerce aprés que les bacheliers
aient pris leur décision d'insecription. Nous allons maintenant. carac-
tériser les conditions et les spécificités de cette inscriptiom avant

d'examiner les :relations entre les deux niveaux de sélection.

SECTION I1 : ACCES A L'UNIVERSITE - AUTO-SELECTION DE LA PART
DES ETUDIANTS

La stricte chronoleogie appliquée & 1'analyse des
résultats de la recherche entreprise laisserait # penser au'il est
préférable d'examiner en premier lieu comment se fait 1'accés des
gtudiants dans les différentes disciplines universitaires pour s'at—
tacher ensuite 3 leur cheminement dans les dédales de la sélection}(/
En fait, comme nous avons voulu le souligner avec force, il y a uﬁé
relation de réciprocité entre les deux niveaux de s&lection. De plus,

la compr8hension de la demande effectue par les bacheliers ne peut

&tre faite qu'en termes d'anticipation, et notamment d'amticipation

concernant la réussite potentielle qu'il pourrait avoir suivant 1a
discipline dans laquelle ils pourraieat s'insecrire, Dans ces condi-

tions, et par rapport 3 notre objectif, il &tait donc essentiel de
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collecter des informetions sur la réussite st 1"&chec dans les dif~
férentes disciplines peour Eclaiver de fagon pertinente les choix &dy-~

catifs au nivesu de I'snseignement supérieur,

Hous avens indiqud quelles Staient les Limites de
1tanalyse imposdes par le cadre statistique gque nous avens reteny.
Certaines de ces limites ne posent pas f2 problémes trop délicats,
notamment dans 1Texsmen de la réussite, toutefeois, nous sentons
bien l# caract3re imparfait de nofre support statistigue quant i 1'ana~
lyse deg¢ procédures d'accds ¥ une Filifre de §'enséignement supdrienr,
En effetf, seule une apalyse spdcifique faisent le pont lomgitedinal
antre 1'enseignemegnt secondaive et 1" aprig-enseignament secondaire"
peut 8clairer efficacement la compréhension des prozédures d'accds
dans la smesure ofl cette comprihension pazse par 1Tanalyse simultange
de 1'ensemble des poesibilitde et de lewrs cavactfristiques). Adnsi,
ce n'est pas en £tudiant 1'Universit? gu'om peut ¢irconscrire conve-
nablement le sujet qui incorpore dem arbitrages entre 1'entrée dans
1a vie "active™ d'une part ot I'enseignement d'autre part, peour lequel
1'Universitd n'est qu'une possibilité en comgurremce aver les clasgasn
préparatoires aux Grsndes Tcoles, les sections de techwiclens supé
rieurs et les Bcoles diverses 3 finalitds professionnelles. De plus,
dans I'imiversitd nous n'avons zualysé que s cas de 1'Université de
Dijon limitd & 1'examen de la moibtié seulement des disciplines ensei-

gnfea.

Toutefols, ce n'est pas parce gu’on ne peut pasg
tout dire de se probléme, dans 1'Stat actuel de notre recherche, gu'il
faut nécessairement se rBsigaer & 1'esguiver su point de n'en rien
dire. Adngi, nime dans le cadre rddulf gui est le alitre, il apparait
un certain nombre de faits suffisamsent cohfrents st £tablis pouy
dopner des Bciairages pertipents sur ia demsnde ot 1'auto-sélection

que s'impesent les Studiants.

Notye méthode de trevall s 8té de décrire, dans
un premier temps, 1'ensemble de 1'information swr Ia populatieon &
partir d'une analyse factorielle des correspondances gqui fait res-

gortir les relations les plus importantss suire les varisbles retenues

1 Ce point fait acteellement 1'okier dfune vecherche & 17IREDU par
¥, DIRD {C.D.S.P.) &t wous—mEme.
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coliecter des informations gur la rBussite &t 1'€chec dans les dif—
férentes diseiplines pour dclairer de fagon pertinente les choix Bdu-

catifs au niveau de 1%enseigpement supirieur,

Youg avons indiqué guelles #talent les limites de
1'analyse impos@es par le cadre statistique que nous avons retenu.
Certaines de ces limites ne possnt pas da problémes trop délicats,
notamment dans 1'examen de la rfussite, toutefnis, nous sentons )
pien le caractEre imparfait de notrs support statistigue goant 3 1'zna~
ivse des procédures d'accEs & une Filidre de 1'enséignement supériewr.
Bp effet, zeule une analyse gpBcifique faisant le pont longitudinal
entre 1'enseignement secondairve et 1" aprég-enseignement secondaire”
peut Bclairer efficacement la compréhension des procédures d’accéa
dans L& mesure ol cetie nompréhension passe par L'snalyse simultunés
de 1'ensesble des posaibilités et de leurn cavactéristiques!. Alnmsi,
ce n'est pag 2n &rudiant I'Universit? gu'osn peut elirconscrirs conve-
nablement le sujet gul incorpore des arbirrages entye 1'entrée dans
1a via "metive® d'une part et I’ens;ignsmﬁnt d'autre part, pour leguel
I’Université n’est qu'une possibilité an concurrence avee les classes
préparatoires aux Grandes Ecoles, les seotions de techniciens supé~”
yieurs et les Beoles diverses 4 finalit8s professionnelles. De plus,
dana 1'Université nous n'avons analysé qus Te cas de 1'Université de
Bijon limité & 1'examen de 1ls moitif seulement des diaciplines ensei~

gnées.

Toutefois, ce n'est pas parce qu’on ne pest pas
tout dire de ce probidme, dans 1'état actuel de notre recherche, gu’il
£aut nécessairement se résigner & l'esquiver au point de n'en rien
dire. Aingi, m¥me dans le cadre réduif gqui est le nbtre, i1 apparalt
un certain nombre de faits euffisamment cohdrents st Etablis pour
donner des £clairages pertinesnts sur la demande et Q'auto-sélection

que p'impogsent les Etudiants.

Notre méthode de travall a 8td de décrire, dans
un premisr temps, 1'ensemble de 1'informabion sur 1a pepulation &
partir 4'une analyse factorielle des corvespondances gul feit res~

sortir les velations les plus importantes entre les veriables retenues

L Ce point f£ait actuellement Ifobjet d'une recherche 3 1TIREDU par
¥. DURU {£.0.8.P.) et nous-méme.
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pour présenter dang un gecond temps quelgunes tableaux statistiques
significatifs permettant de partisulariser des relations plus apé-
cifiques. En effetr, 1 analyse factorielle des correspondances n'est
pas trBs performante pour la mise en fvidence de struéeures intéres-

gant - seuwlement une partie de la population Biudide.

51 on se limite # 1'examen des deus premiers awes
factorisls, 1l est clair que deux directions importantes structurent

eglobalement 1'information.

1. Palsesau représenté en traits simples, II se hidrarchise de la
gasche vers 1o droite par revenus, dipldme du pére et de 1a mére et

zatégories sociales 4’origine eroissants.

2. Paisceau représentd en traits doubles., I1 se hifvarchise du
_bas vers le hauwt par Hges, ot 3ges au baccalaurat croissants. De wme
les "sctivités en 73-74" {lycen, étudiant, sslarii).

Relativement bien corrélés avee la direction so=
ciale, nous trouvoms.

. (D4, BY.) résultets sux_tests . D.48 (test logique) et BY.17
{test werbal) qui sont d'autent meilleurs gus la éatégorie soeiale
sat &levée.

. (TC.)Y égmtgj}}g‘gg_;g_gpgpgggf Catte variasble, et sa relation
avec 1& direction socigle retyacent la régartition giographigue et
arbaine dee eat§gories‘éociu—professiﬁnnslles. Ainsi, les cadres
supérieurs at professions libérales sont-ils mﬁjeritairemant hahi-
tants des grandes villes (alors gue les agriculreurs et dans une woin—
dre mesure, les ouvriers, habitent plus souvent dansg de petites ag-
glomérations), '

. (DE) E?;ﬁiﬁﬁ?&?ﬂ,qUi sépare 12 comemne de résidence des parents
de 1l'8tudisnt et Diion. Cette ligisom avee la stracture socizle s'ex-
pligue par la lisison de cetie dernidve variable avec la taille de
1a commume ainsi que par le polds relativement impertant de la wille
universitaire dans ia rdgion Bourgogne.

. (4U.) autres inscriptions. La réforme du premier cycle univer—
sitaire {pay limitatios 31 trois du nowbre maximm 4'inscriptions

pour t'obtention 4'un D.E.U.G.}, a eu pour comsEquence pratique de



hanlasiie 48

LY Signification des abrévistions sur tes atant facloriels. o Nintame du ficonnu Frimaire | Seconisirs Bae Superizu
- otre 4¢ court
" " ' étudiant
iets Suignces i Poyenes | Bhiler PLUT. f Lettres | Letires B ] w2 L] opa
Bisciplices £ conomiaues Medpcing (M LP.C. 1ngie sophip | festipn | Classin, | Modermueg | wmem—s—ms ot
£20 G| wRC Y N R L0 Do e
ratudiset 24 FEL 3] Mz OH3 i
Shrie Hy han A 8 oL n F=f Autre- inconni
Bag Haf BLE Bap BFE yar Ressources P 2 600-5 204 w & 200
mansue! les .
des parents RS RS2 5
Armbe du bac H 1 o TR
Al ast AR Activitd Salarite Tarminale Etudiant
13.74 autrg dig-
ciuline
Sexe Hormes Fammes TFL Lps T3
HOM FEN
Autre Qui Hon
Annés de 1w 55... 54.5% & 53 inscriptice I i)
naissance t 36 mms) | 192D ges % omg
A e L Test BY 17 < 8 -4 | pis
Y1 8Y2Z BY:
bistance £ 10 kn 11-68 61.350 | > B0
entre rési-
demw des OTA T2 nT3 g ! .
el Bt Test I 48 42 26-34 | >4
b nel paz 3
Taitle de ¢ 000 hak HAK 20000 FHEG-100000 o TOOTHN
12 commune
de résidence TCE W2 TC3 ™A
des parents
Wura ¢ anfants i-2 3.4 B
des tireats de
Terudiant NEL 2 NER
Nhre d'enfants 1 4 3 P
4 charge dey
parenty de -
1 grudiant [ fi o NED HCE
£.5.0, phre Agri~  [Artisans- Sred £ agres : Sans
de 'etutiant | tuiteurs [Lormercants a.wpf msen, Emplopby | Dusriers |BECASES { o irnss,
PPl PPY PR 23 pog BPE _W‘x PPL




- ora_ bez




- 362 -

quasiment interdirs les inscriptionms multiples & 1%iatérieur de 17ins-
titution universitaire # ce nivean d'enseignement, Par geite, ceux
des &tudisnts qui ont une swtre inscription gue celle-relevBe dans
1Tengedte sont majoritalvement inserite dans des Btablissements an-
tres gu'universitaires (classes préparatoires - Ecoles diverses), On
chaerve gue les Studiants ayant une double inscription se recrutent
olutdt dans les classes goclalss favorisfes.

- {0.C.) nombre d'enfanks 3 charge. On peut observer gque la ligne
qui joine les différentes modalirzés de cotte variable {pointillé gras
sur 1l plan faetmriel} gst orvientde sujvant les cdtégories sociales
ascendantss ; ¢ est~3-dire que les catégories favorisfes ¢nt en moyan-
ne un npowbre d'enfants plus &levé que les cat@gories wodestes. I
n'apparalt pas que la démographie puisse apporter une contribution
significative & 1'ayplication de e¢e phénemdne. Far contre, comme
nous 1l'avons suggbré dans le chapitre précédent, notre hypohise trou-
vant fel un ddbut de vérification empirique, il est raisoennable de
penaer gue le fait davoir un sombre important d'enfants # charge
constitus gn handicap écomomique dont la comsfquence au plan de la

scolarisation est d'autant plug aigde que la famille est modeste.

le iébleau saivant donne le strucutre des scola~
risations suivant la taille de la famille et la catBgorie socio-
professionnells du chef de mBmage. Les chiffres indiqués sont des coef-
_ficients de scolarisationl, rappor: v nombre d'#tediants dans la
bage statistigue 3 la population potentielle soolarigable de la

‘Bourgogne {suite @ des enploirations speifiques du recensement de
1968} .

fn dépit du carsctdre jmprécis de ces eatimations,
las relations ent suffisamment de foree pour qu’on las tiemme pour
significatives, L'examen de ls dernidve ligne du tableau atteste d'un
effet relativement puiseant de la taills de la Famille sur la scola-
riaation (taox double pour les families de § ou 2 enfants par rapport

! Analogues & des taux de scolarisation, mais esleul@s seulement gur
la population enquitée. Le carvact®re incomplet de la population &tu-
dige par vapport A la population dans les différentes disciplines du
supérisur explique ies faiblas pourcentages,



TABL%&H IIr.13. : "CORFFICIENTS" DE SCOLARISATION UNTIVERSITAIRE
SUTVART 1A CATEGORIE SOUTO-PROFESSIONKELLE

D'ORIGINE T LA TATLLE DE 1A FAMITLE

e 1
Wb dTENFANTS 12 34 25 ENSEMBLE

c.5.E. )

Asviculteurs 3,39 2,47 2,39 2,70

Artisang~Commerc. 5,89 6,07 5,82 5,96

Cudres Supfrieurs .

Profess. Libfrales 19,70 23,34 23,0 22,19
| cadres movens 12,92 13,70 - 2,06 12,50

h§gggayés 4,86 3,67 3,77 4,07

ouvriers 3,13 1,5% 1,00 1,83

ENSEMALE 5,76 4,82 2,87 4,55

aux familles de % enfamts ou pilus). De plus, on peut observer uns

shsenee de ilaison dans ce gens pour les cadres supBrieurs - profes-
gions 1ibErales et une liaisom 47autant plus forte qu'on descend dans

1a hifrarchie sociale.

Tout en ¢onbinuant, & partir de 1l'analyse facto-—
rielie (dn pramier piﬁﬁ, ainai gque des plans de rangs plus élevés
qui présenteat davantage les spéeificités secondes antour des lignes
de forces principales) 3 examiner la population, nous noue Scarbe-
rons Ul Peu en te sens que nous présenterons des tableaux plus par-
ticuliers qui mettent en Bvidence de fagen plus pricise les carac~
péristigues structurelies des inseriptions et les coptraintes que les

Etudiants &'imposent,

IT.1. ¥ne “hifrarchie" des disciplines unjversitaives

. La structure éas serleq du b&ecalauréat i 1'intérieyr de 1'Echan-

Peu de hacheliers des s#ries lirtéraires ¢'inseri-
vent en sciences ou en mBdecine, alors que lég bacheliers des séries

seientifiques g'inscrivent assez maloritaeirvement dans ces disciplises.
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Toutefols, 1l faut nusacer ce truisme car les bacheliers seientifiques
ant une distribution beaucowp plus hEtdrogéne dans les différentes
1.%2.R., ce qui atteste de leurs possibilités de cholx beaucoup plus

grandes que celles des titulaires du bac. A.

TARLEAU_I11.14, : REPARTITION DFS BACHELIERS SUIVANT LA SERIE DU BAC
DANS LES DIFFERENTES DISCIPLINES DE L'ECHARTILICN

4

[EGONOM. mepec .| Mzee | PSYCHO| PRILO gggg @3@; égf TOTAL
impcalaurdar A 2,1 5.4 O A5,7 1 9,6 110,7 33,6 2,8 | 00,0
saecalaupréat B | 31,5 5,6 1,6 13,7 ] & 3,2 1 A4,4 [ 100,0
saccalaurdat C-B| 11,4 130,9 | 46,3 43] 0,3 0 1,1 |- 5,6 [100,0
saccalaurdat D § 12,4 155,8 t 7,1 12,2 ] 0,8 0 1,6 (10,1 fion,0
yaccalaurat F~61 23,7 | 6,5 | 11,8 | 23,7 | 1,} o 3,2 13e,7 | 100,0
-NAEMBLE $2.5 [ 28,4 1 17,1 16,10 2.6 | 2.4 1 85 112,0 }li00,0
(RSEMBLE

Troig disciplines ont une structurs caractérissnt
uft recrutzment varié : %sychulugie a?ec toutefois une dowinante 1ie-
téraire, [.U.7./0.BE.A. et Economie avec une dominante écopomique et
scientifique. Les rdles des digciplines er notamment de telles—ei
geront mieux percus avec 1'amalyse des points suivants, Contentong-

naug ici de moter la relation globaleentre les disciplines du gsupé-

. rieur et les séries du bac., avec comme toile de fond ume certaine

hidrarchie des sBries du baccalaurdat, marqufe dans 1'enseignement

secondairs.

-+ Les Ypromifres” inscriptions
8 PLeR

Lz structuve zus ncus venons de donner est fondée
sur la population de 1'ensemble des inscrits pour "la premi¥re fois™

: dans les discipiines considfrées. Ov, il se trosve gu'une part non

pégligeable de cette population n'a pas ohtenu son baccalauréat cette
wime annde 1974, Ces Studiants Sralent soit 483% inscrits & 1'Univer-
sitd, mais dans une autve U.E.R., seit dascries dans un &tablissement
autre gqu'universitaire, soit exergaient une activité salaride, soit

enfin affactualent leur service national,



TABLEAU III.I5.

! PART DES BACHELIERS "DE L'ANNEE" DANS LES "PREMIERES"

INSCRIPTIONS DANS LES DIFFERENTES DISCIPLINES

Z
_ k LETTR.| LETT. | XIOT/
'SCIPL. |ECONOMIE [MEDECINE| MIPC PSYCHOJ PHILO. crass.| MopER.| cEA ENSEMBLE]
ac. 74 63,7 89,3 83,7 61,4 59,4 90,0 58,0 71,3 75,0
’ac;z"“ 36,3 10,7 | 16,3 | 38,6 | 40,6 | 10,0 | 42,0 |28,7 25,0
'OTAL 100,0 100,0 100,0 100,0 |{100,0 100,0 100,0 [100,0 100,0
Ce tableau, et surtout celui reprenant les origines
"scolaires" des étudiants au cours de 1'année 1973/74 permet de séparer
les "premiers choix" des seconds choix et de montrer le caractére "des-
cendant" des inseriptions universitaires (& 1'intérieur des disciplines
gtudides).
—
EDECINE i - PSYCHOLOGIE
. ECONOMIE
M.I.P.C.
LASSES LETTRES
REPARATOIRES -— 1.0.T./6.E.A, MODERNES
ACTIVIIE -
SALARIEFR L

. Caractéristiques "scolaires” des choix

Le caractdre "descendant et contraint” des “cheix"
qu'on a observé tant par la structure d'inscription des bacheliers
des différentes séries que par les ré-orientations qu'ils opé&rent

peut &galement &tre mis en &vidence pour les bacs 74 & l'intérieur
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de chaque série suivent le brio de la réussire, Aingi, il ¥ a une rela-
tion assez nette, routes choses dgales par ailleurs, entre ia gualicd
de Iz véussife au baccalauvrdat (et notammsal en mathématiqres) et
1'insexription eniversitaira, Le tablesu suivant éon&g la note meyenne
en mathBmariques par sByie de bac. suivant la discipline €'inscriptien

{pour les bacheliers 1974},

TABLEAU ITE.16. : NOTE MOYENRE DE MATFEMATTQUES PAR SERTE DU BAC.
SUTVANT TA CISCIPLINE D'INSCRIPTION - BACHELIER 74 =

ECON. |MEDECI.| MIPC | PSYCHOJPHILO, é‘ﬁg‘: ;iggg: éﬁ’ ENSEMBLE
Bsc. A | 12,7 [ 11,3 - 19,8 [11,1 - 1,2 12,6 (10,7
fac, B 8,6 { 12,4 | 16,0 5.7 o ~ - 10,1 9,3
Bac. © 7,6 8,7 | 10,8 - - - - 8,6 9,7
Bac. D 5,5 9,9 | 10,6 Byt - - - 9,3 9,6

i Il est donc clair que les bacheliers ont d'une
certeine fagon conscience des processus de edlection dang 1'ingedtu-
tion universitaire, dans 1z mesure ofi ils se "gurclaggent™ su se
"iéclassent” d'eux-nfmes par rapport 3 la norme des bacheliers de
leur série, en fonction de lenr riussite passée ol notaument en

mathématiogues. -

Par conséquent, les trois observations concer-—
nant le baccalaurfat gue nous venpas de faire vont déﬂs ie mEme
sens : les &tudiznts apparsissent plus ou moins conscients de la
sélpction et des caractéristiques valorisées dans lee différantes

digciplines at ils en tienvent bien compte a¢ moment d¢ 1'inscrip-

tiom. Il ¥ a dose bien avto~sélection sur eritéres scolaires?,

Liastesflection peut auvssl s'obsgerver si on falt un refour en ar-
vifre. Ainsi, en 1959, la structurs par série de bac de la faculed
de mEdecine accoriaif 38 ¥ de 1'effectif en premifive inscriptiom aux
bacheliers lictBraires, Dans notre enguite, ce chiffre n'est que de
6,2 %, Il eet clair gue cebte balzse considdrable de la représentation
des littéraives en midecine est due majoritairement i la diminution
trés sensible des chanees de rfussir dans wette discipline an cowrs
d4e la période,
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IE,Z. Orvigine socisle - Origine scolaire et "choix” de disciplines

La rapide analyse que noug vesons de pmeney peut
iaisser A} penser gqué les variables scolaires sont indEpendantes du
contexte socic—Economico—culturel caractérigant 1'origine de 178tu-
diznt. En fait, il ¥ a une relation relativement forte enire série
du baccalauréat el catégorie sociale deg parents de 1'8rudiant. Jette
rglation vient renforcer les £18ments cmpivigues expiicités dans ie
quatridme chapitre de ls seconde partie, 3 savoir 1'indgalité des taux
d'accds A 1'enseignement supBrieur, En effat, & une inégalitf quan-
titative vient s'ajouter une indgalité qualitative par 1'intermédiajre
des eéries du baccalaur@ar. Le tasbleaw suivant caractérise cette siw-

yuation {pour ias bacheliers 1974).

TABLEAU IIL,17, : RELATION ENTRE LA CATEGORIE SUCIO-PROFESSIONNBLLE
ET LA SERTE DU BACCALAUREAT

Agricul, i:;;iiﬁ% Czé?féé;?‘ gi?zzi BmployBs| Quvriers ENSE&BLE
S8rie A 16,0 16,6 16,5 16,8 25,9 28,8 19,5
Série B 12,8 12,2 2.4 9.9 11,8 15,3 0.0
Série C 33,0 21,0 34,4 34,2 30,6 19,6 28,8
érie I 27,0 37,7 38,1 34,8 23,5 23,3 31,3
ggrie E 1,0 1,7 3,4 1,2 i,2 3,1 2,4
S#ries F-G 3,0 9,6 RN 2,5 4,7 8,6 f,%
TOTAL 10G,0 00,0 .!OG.O 100,80 10,0 180,68 100 .0

Certe structure indigue clairement une intsraction
entre ©.8.F, d'origine et série du baseal aurdat ., Globalement, e pour-
centage. (€ + DY est [rig dicroissant lersqu'on passe des cadres supé—
rieurs (?2,5 %3 aux ouvriers (47,9 Z} en passant de fagonm continue
par les catégories intermédiaires. Comme nous avons obeervd précddem~
ment gutil ¥ 4 une relation entre série d¢ bac et inscoviption univer—
gitaire, nous asboutissons A priori linfaivement ¥ ia liaison entre
la catBgorie sociale d'origine et la discipline “choisie" médiatisZe
par 1= baccalasréat, On peut alers poser la question suivante : est—ce
que Is structure sociale des U.E.R. est expliquie par 1'héritage de
1Tenseignement secondaire {du fait que L'Universitd est un cyele Fina)
dans le systims scolaire) ou vy a—t-il de nouveaux biais scciaux



-~ 368 ~

introduits par les procédures "spécifigues™ de choix 3 1'entrBe 3
1'Université ¢

Pour répondre 4 cette question, nous considfreroas
successivement deux points, Le premier revient, dans une mouvelle op~
tique, sur la séparation des bacs 74 ded bacs plus anciens, et le se-
cond s*attache 8 1'observation des &carts de "choix" pour les bacs 74

en maintenant constante la variabls série du bac,

. S&paration suivant 1’apnfe d'obtzation dy bac

On observe des différences significarives entre
les procddures diorientation des bacheliers 1974 et des bachellers
des annbes antérieures, La premilive différence est quentitstive puis-
que la part des lettres passe de 27 I A 45,8 ¥ ot velle de i'éconouie
de 10,6 2 & 17,1 € de 1'effectif total pour les premiers et lee seconds’
‘“choix" respectivement. Ces progressions sont compensées par le recul .
de MIPC et surtout de Mddecine. & ce glissement des disciplines cor~
respond un mouvement des structures sociales, sachsnt que ce mouve—
ment a pour consdquence d'amoindrir considérablement les &carts entre
catfpories socio-professiommelles dams leurs "choix" de diseiplime.
Linsi les eufants de professions libiirales - cadres supérieurs opirent
laur réfszienration avec le plus de viguesr (cette catfgorie soeciale
avait les choix les plus tranchés en ce qui concerne les bacheiiafs de
1974) augmentast considfrablement leurs visées sur 1'Econemie (24,7 2
contre 8,5 £¥, sur TTIUT (13,7 ¥ contre 3 %) et surtout en letives
(41 2 contre 16 %3. & I'opposf, les enfants de milieux ouvriers adop~
rant une stratégle gui est la plus proche de celle des bacheliers
1974 de wéme origine. Peut-on dire alors gue les "choix" des enfants
dlorigine modeste ne sont d8jd gue des seconds cholx, alors méme
qu'ils n'ent pas encore &choud ? La ressemblasue entrs les "premiers
choix” des enfants d'ouvriérs et les "seconds cheix™ des enfants de

cadres supfrisurs esy en effet assez grande,

N Cette structure domne done & penser que les phé-
noménes d'auto-sélectios de La part des étudiants sont moins impor—
tants (ou moins contraints) dans les catfgories sociales Elevies
gue dans les catégories modestes et que dans les catgories favori-
aBey on vise plus volontiers les carrifres optimales dans les fi- '
li#ires les plus nobles, quitte & se replier uwitérieuresent vers deg

choix plus rézlistes en cas d'échec.
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Les points précédents s'attachaient 3 D'ensemble
des séries du baccalaurdai et caractérisaient assez iargement 1 'héri-
t#ge de 1a séiection scelaire jusqu'’i 1'obtention du baccalauréat. En
sxaminant la structure des inseriptions, pour une mBme armée (74} et
une méme série de b#ccalauréats on efface 1'influence spéeifique de¢ -
Ltenseignement secondaire pouvy faire apparaitre les caractBristigques
propres de 1'accls & 1'enseignement supfrieur. Le tableaw suivant don~
ne la répartition des disciplines, dans 1'&chantillon 8twdii, pour
chacune des catégories socio-professionnelles d*arigiae. e tablesu a
t8 construit pour dep bacheliers zyant obtenu 1= bac, série C en
1974 {uné structure analogue peut Etre observie pour les hacheliers
D, aloxs que pour ies autres séries leg eifecrifs ne aoot pas suf-
fisants dans cette enqufts).’

TABLEAU 111,18, : STRUCTURE D'INSCRIPTION DES BACHELIERS C DANS LES
DIPFERENTES DISCIFLINES DE L'ECHANTILLON (Bac, 74)

S

ECONGH.| MEDEC,| MIPC | PSYCHO| PHILO f:‘ﬁzfg ;gzggj ég’ Frorar
Apricultears 18,2 1212 i51,5 16,0 | o o o 13,0 loo,e
eisans—Commere. | 8,3 {s0,0 37,8 | o o ¢ | o ls&s3 lwo,0
of 1ib.~Cad.Sup. | 6,1 151,8 1395 | 0 0 o o |25 lioo,o
adres moyens 9,0 [25,4 |56,4 | 3,6 | 0 o 13,6 1,8 hiooe
sployés 7,7 119,2 |61,5 | o 0 0 o fi1.,5 oo
svriers 6,2 |28,1 [s0,0 | © 0 0 o 15,6 1100,0
RCEMBLE 8o l36.8 lase 118 | o o los (a7 hooo

Les cadves supfrieurs - professions libfrales, pren~
nent des inseriptions relstivement trds nombreuses en facultéd de mé-

decine, avec un pourcentage faible en sciences (voire trs faible, si

1

on décompte les deubles inscrigtions’ avec les classes préparatoires

! Peux disciplines ont un taux &levé de doubles ingcriptions : Lettres
classiques et MIPC. Bi on considdre cette dernilve UER, il est imtdres-
pant de noter la grande différence dane la composition sociale des deux
sous-populations suivant qu'il ¥ & ou momn "autre imscription” (en CPUE).
Lz sous-populstion qui s'inscrit uniguement & 1'université est besucoup
plus modasle, entermes de structure sociale d'originé ou de vavenus des
parvents, que celle qui s'imserit & ['Université “par précaution” cumula-
tivement 3 une inseription en elasse supérieure des lycfes préparatoires
aux Grandes Eccles. Par ovigine sociale, les chiffres reapectifs sont de
7,% % pour les ouvriers at 50,0 Z pour les cadres supdrieurs~ profes-
siong lib&rales.
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aux Grandas Eccles puisque 1a‘chi£fre de "wraies” inscriptions en MIPC
est 20,0 ) et une absence ¢'intér@r powr 171.V.T. Pour les titulairaes
_de la m@me série (C. 74), ls schima se déforme su fur et 3 mesure gu'on
descend dans 1'échelle sociale par diminution des inderiptions en méde-
cine 25,1 Z pour lss ouvriers contre 51,8 7 pour les cadres supdrieurs)
et augmentarion des sciences ainsl qus de 17I0T (13,6 ¥ pour les fils
d'ouvriers contre 2,5 Z pour les fils de cadres supérieurs).

Cette atructure vient domg renforcer le point pré-
chdent eb atteste (par Tapport & la "hidrarchie descendante des choix™)
de 1a plue grande s@varits de 1'suto-s@lection que s'imposent Les bache-

lisve &'origine modeste et corrélativement du biais svcial spdcifigque

5 1'aechs & L'Université, outre 1'héritage du secondaire marcué lui

sussl par une structure sociale infgalirasire dans les diffdrentes
séries de baccalaurdst, '

. SECTION [I1 : RELATIONS ENTRE LES DEUX NIVEAX DE SELECTION

La réciprocité des deux types de sélection est
caractirisée par wne relation n@igative ; c'est-d~dire gue les groupas
qui scnt susceptibles 4'@rre plus fortement sélectiounés dans 1 uni~
yevsité adoptant des stratégies d'orientation cempensatoires, mar-
quées par ume asuto-sélection plus sévire 3 l'entrée. Ce phnoméne est
gpécialement visible en ee gqui concerne d'uns part lae séries du bac-
.calau;éat et d'une certaine fagon lides 3 celles—ei, d'autre pary,

les origines sogio~profesaionnellas,

I1T.1. S8lection - Auto-sflection par série du baccalaurést

Globalement, les tdux de r3ussite en 1 &re Annde
pour 1'ensemble des disciplines considévies, par série de baccalau-

réat, s'établissent comme sult



TABLEAY T1L.19. : TAUX DE REUSSITE EN PREMIER ANNEE PAR SERTE DU BAC-
CALAUREAT POUR L’ENSEMBLE DES DISCIPLINES BE
LIECHARTILLON
z
SERIE DU BACG. . A B CE DA F=(
neien paugé” 27,0 11,6 14,7 13,0 24,1
senlement 1 partiel 3,0 23,2 4,8 4,2 19,5
juin et/en sept. 26,1 20,5 37,7 55,9 28,7
Zcheo i
Réussite 46,0 44,46 47,8 28,0 27.6
TOTAL 100,0 10,0 100,0 100,0 100,0
Ce tablean donne une hifrarchie de la réussite des
di fférentes séries du bacéalourBat "dams llordre de 1'alphsbet® avee
des taux #levéa pour & puls B et € et des taux velativement faibles
pour U, F et G. Toutefvis, il ne faudrait pas en conclure Witivement
que les séries & &t B du baccalaurdat soit regroupent les meilleurs
Eldves de 1'easeignement secondzire, solt dispensent un enseignement
dtune gualité supdrieure & celle des autres séries en rerme de prépa~
ration 3 1'enseigrement supérieur. C'est au contraire, paradomalement
en raisco de leurs faiblesses gue les bachelierz de ces séries ont
de bons THeuitats & 1 universit#. En effer, ils choisissent heaucoup
plus volontiers les disciplines les plus faviles. 5i maiutenant on
examine la Thigrarchie! des séries du bacealaurBat & 1'i{nvérievr des
aifférentes U.E.B. de 1'8chantillon, on arrive & ume image tout & fait
sifférente da celle renvoyBe par la situetion globale,
TARLEAU III.20, : TAUX DE REUSSITE.] 3 ANNEE.PAR SERIE DE BAC DANS
- CHACUNE LES DISCIPLINES
3 DU BAGCALATREAT A B g o -G
sONORLE 33,3 47,2 61,5 U] 5.6
fdecine 0 1] 39,8 15,6 1)
IPC ~ Deug & - - 35,3 a )
sychologie 51,9 (A% 40,0 37,8 35,3
0.T.JG,E A, g3, T 61,3 85,0 83,3 £3,0
gitres Modernes 33,7 i 66,78 TG, 0% -
NSEMBLE 46,0 44,6 42,8 28,0 27,6

® chiffre calculd & pariir de

petity effectifs,
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Au contraire do tablean précédent, les taux de
réussite les plus &lev@s sont obtenus par la série © (pratiguement
quelle que goit la discipline} puis enmsuite avec un Scart important
par lz série D. Les baccalsurdats de techniciens, et peut-8tre dans
une moindre mesure lz baccalauréat de la série B, ont des résultats
spécialement wodestes. Leurs relativement hons réguliats au niveau
global {surtout pour iz séiie B} s'expliquent majoritairement par
1*auto-sflection que deivent s'imposer ces bacheliers compte tenu de

leur passé scolaire. Une snalyse comparsble s”applique avux bacheliers
de la série 4.

3ien que le tablean précédent n'élimine pas com-
plitement 1'aunto-sélection sur résultats scoleires dans la mesure
o pous avens observé que lz Téussite aw bac, {moyenne ¥ 1'8crit =
note de mathématiquer) Induisait des surclassements ou des sous-
classements de la part des &rudisnts par rapport 3 la moyenne de leur
gérie, on pest toutefoid estimer que les comparaisonms entre discipli-
nee pour une néme série donnent des ordres de grandeur raisanmables
des chances respectives de succds. Dans ces conditions, pu peut ob-
gerver directement les effets de 1Tauwto-sBlection en comparant les
raux réals avec auto-s@lection et lex Laww simulés pour un choix de
diseipline al@atoive (ind@pendant) par rapport aux séries du bac-
calanrgat. ‘
TABLEAU IIX,Z1. : TAUE DE REUSSITE PAR SERIE DE BAC. POUR L'ENSEMBLE

- DES DISCIPLINES CONSIDRREES AVEC OU SANS AURQw
SELECTION SUR CRITERE DR SERIE DU BACCALAUREAT

Z
SERIE DU BAG, A B [ B F= ENSEMELE
Taus rEels aved aubo- -
s&lection 46,0 44,6 42,8 28,0 27,6 37,8
Tanx aléstoire sans
auto~gdlention 7 15.3 48,3 28,7 Thah 32,2

La seconde ligne du tsbleauw §limine 1'autc—sélectian
gue s'imposent Ies Erudiants suivant leur eérie du baccalaurdat, les
gcarts entre les différents baccalaurdats deviennept trés importants,
caractérisent assez bien la hifvarchie des sfries quant & lewr gffica~

cité dang l'enseigmement supBriewr, et faisant ressortir simwltanément
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le caractdve de pfadralité des formations secondaires gque la capacits
de ceux gui les suivent, Ee variance des "taux aléatoires™ est beau~
coup pius imporiante que celle des taux résls attestent de Ia co-
variance négative entre 1'@cher anticipé dans une fililive et 1'zccds
% nellemei. Le caw des bacheliers dem sfries £ et E est spBelalement
intEressant dans la mesure ol ces dpudiants ont un taux moyen réel
inférieur 3 leur taux moyen alBatoire, ce qui indique qu'ils renmon-
cent # des formatiops faciles pour eux pour s'ingerire daps des dig~
cimlines dane lesquelles ils ont moins de chances de vBussir, mais

en espirant sams doute en cogpensatiosn une rentabilité financidre su-

périeure.

O'une fagon générale, le modEle thEorigue permed
d'anticiper une relation positive entrz le rendement et le risque
dﬁns.la situation d'Equilibre. Nous savons bien que dgns s zdalité,
i’éqﬂilibre n’est pas nécessaivement wi gfnéralement atteinmt, et
qué le modéle théorigue gui le décrit permet essentiellement d'anei-
ciper le sens desmouvements “Squilibrants™ par rapport & la sitvation
‘e référence 3 toutefoid, les structures et les caractéristiques des
peolarisations prisentent wne inertie et une stabilitd telles que

cotte relation ¥ L'8quilibre doit 8tre directement observable.

; Le graphigue suivant met en regard le taux de ren-
dement de 1'#ducation dans les différemtes disciplines de 1'enseigne~
ment supBiieur pour une scolaritf optimale sans 8chac, ni redoshlement
avec lg taux de réussite Timit& 3 celvi de la premifre snnfe 4 &Studes.
En fait, cette wise en rogerd ne peut nour donner que des enseigne—
ments de type qualitazif, en raison d'une part de 1'Btat d'avancement
de 1'observation (sculement la 1 & aonde - mals om sait qu'elle est
déterminante pour la suite) et d'autre part, de la date de TEffrence

pour le caleul deg taux (onnée 70, alors que 1’enquite date de 1974).

Le graphigue, bien qu'ftabli sur les populations
{nscrites dons les différentes disciplines {denc sans contrfle das
garactérigtigques spécifiques de ces populations) laisse apparaltre
1a substitution enfre le rendement et iz risgue., Il particularise
aussi le caracidre atypique des éimndes de MIPC. En effet, les &tu-
diants vy cumulent un taux de s&luction relativement €levé et des agpé-

rances de gains relativement modestes. Te plug, les &tudiants dang
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GRAPHIQUE ILL.l. :

RELATION ENTRE LE TADX

Taux de réussite OF REOSSITE BN PREMIERE ANNEE ET LE TAUX
" i DE RENDEMENY DES ETURES
20 h
e Ei\ ot {totglité deg
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Rendement des

Gtudes sur le marchd

du travail

catfa diseipline, sont majoritairvement titulaires de baccalauréats

de la série la plug s8lective (C}, ce qul remferce encore le carac—
tére atypique de cette formagion. Notone lei que 1Tintroduction du
risque permet gans doute dTapporier dirsetement un Sclaivage pergiment
3 l'évolution des scolavipations gque noug avious analysie dans le
guatrifme éhs§itr& de la premiBre partie, ¥u effet, slors gue nous
avions eatimé un raur semblable (ssas tenir compte du risque) pounr
Lettres et Yclences, nous avions observé une gugmentation des effec—
tifg favec une Slasticicd 1Egdrement supfrienre H 1'unizé) en Lettras’
ot une diminution es Sciences, en d8pit de 1'augmentation globzle de
nombre d'étudiants. Cette structure u'&tait pas expliquée par celle
des taux de rendement {pour une scolarii sans risque} puisque jus-
tement les taux étaient semblables, alors que 1'introduction simule
rane du rendement ot du risque différencie les deux disciplines er

peut permettre de compremdre les &volutions constarfes,

Comme nous 1'avoms moté ae début du paragrephe
pricédent, la wise en dvidence da la substicution entre le¢ rendement
st le risque supposeraic gu'on alt pu contrBler iss caractérisiigues
des populations dans les différemtes disciplines, Hous avons pu le

faire partiellement en contrBlant les sBries du baccalauréat et 1'&ge

2
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gul sont les variables les plus significatives dans la réussite (avec
1a note 4'8crit au bac. dont nous n'avons pas renu ocompte). En met-
tant en regard la fréguence 4'accés I la filiére j, en fonction du
rendement sans risgue de cetis Filidre ot de 1z probabiliecd de réus-
gir en un an 1 @remidre annde {gui est la plus sélective)}, nous gvonsz

pu estimer le mod&le suivant :

£y 9,32 4 0,14 Ry + 1,25 ny —Ekz - 0,59]

(r=1,6) (t=1,8)

fi t fréguence d'accds daus la discipline j pour'le groupe comsidéré,
B, : taux de réussite pour le groups considdré dans la dacipline §.
ﬂé : taux de vendement pouy une scolarité optimale dans la diseiplin

3 :

e modéle explicite qu’en moyenne, les individus
préférent dtautant plos une discipline wniversitaire que le tauw de
rendement est élevé et que le faux de véussite anticipd est plus 1me
poxrtant. Il indigue gu'd risque €gal, les individus préférent em mo-
yenue, plutdt les disciplines 3 vendement &levE et qu'i rendement don-
né une discipline leur paralt d'autant plus ddsirable qutilg ont de
mellleures chances d'y r8ussir, Dans les sicuations intermédiaives
mixtes, la substitution entre le rendement et le risque correspond &

8,9 % de probabilité de réussir pour compenser 1 ¥ dams le taux de
regdement des Btudes, I1 n'est pas possible de mesurer sur une Eghel-
le¢ de rendement 1'&quivalent de 8,9 % d'Ecart dans is probabilieé
de réussir puisque les estimations disponibles ne conceraent gu'une
aanfe %’éz;des pour une formation gui en comporte plusiesrs et pour
taguells nous n'avons pas d'information concernant les autres. anndes,
Toutefois, au woins au pian gqualitagif, les réswltats semblent cohé-

rents avec ce quiaurait pu pridive lo woddle théorique.

Pour terminey ce chapitre, nous dommerons quelques
indications concerasant 1'impact de 1'suto-sélection opérée par les

gtudiante e&u Fonetion de lour origine sceiale.



EXT.2. Sélection ~ Autc-s@lection suwivant 1'origine socisle

{mand on cheerve les taux de rfussite par catdporie
sociale de fagon globale aur !'enzembie de 1'dchantillen, les &carts
sont oxtrémement faibles qu'il s'agisse de la population des insexits
" gn premidre anmde ow de 14 population limit8e avx Srudisnts dui ont

passd des Epreuvey de coptylile des connsissances. Comme pouwr 1'analyse
- das @Bries du bacrcalaurat, on pourrait facilement tirer un dizgnostic

. KBtif et faux sur le carsctirs social de la sélecticn wniversitsire.

Daux raisons se combinent pour constituer le phéncadne. La preamidre
est, comme nous 1'avons menticnmé, 1’ auto~gélection lors de 1'ins—
eriptiony la seconde gst la ¢€lectiocm plus vive que subissent tes &y~
diants des classes défavorisées (ce gui justifie d'une certaine ma~
nifre, la ples forte auto-sélection qu'ils s'imposent). Ges deux fac—
teurs se compensent I peuw prids exactement. Ainsi, ces étvdiants vomt
pius souvent dans les filisres littéraires, dont les taux de réussite
globaux sont parmi les plus élevés, sachant que c'est justement dans
ces disciplines qu'ile subissent la gé€lection relative la plus forte,

Le tableau su1vant dennie 1a structure de la rdug~
sita dans len différentes catégories socio-professiomneliles ;

TABLEAY I1T.22. 22. : TAUX DE REUSSITE POUR L'BNSEMBLE DES DISCIPLINES
ETUPIEES SLIVANT L'ORIGINE SOCTO-PROFESSIGNNELLE

2

g ASRICTL, é“ggégﬁf ep SUEs | CATES | mov. | ouverses
rien pagssé’’ 14,0 16,5 15,7 WT;:} 16,3 i9,9
yulement 1 partiel | 10, 5,2 5,8 4,9 1 13,5 6,6

i 2.:1{22 sept. 37,8 39,6 w0, | 37,5 1.33,7 | 38,7
réussite 36,1 38,8 37,9 | 404 | 36,5 | 37,8
TOTAL 100,0 100,06 | 100,60 |100,0 |100,0 |100,0

L'6cart entre les catépories socioiogiéuas extrémes

(cadres supBrieurs ~ prefessions 1ibérales [/ ouvriers) est infime

{0,1 %), alors gue celuiwci est beaucoup plus important dans la plu~

part des disciplimes. Te tablesu suivant donne le taux de véussite

eoregistré dans les différemtes disciplines.
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TABLEAU I11,23, : TAUX DE REUSSITE PAR ORIGINE SOCIO-PROFESSTONNELLE
DANS CHACUNE DES DISCIPLINES ETUDIEES

z
ATECOR. SOCIO-PROFES. | AGHICUL. *gggﬁéﬁs A in )] sooins | EMPLOY. | OUVRIERS
Feonomie 34,8 63,0 40,5 | 66,7 33.3 36,4
Medeeine .1 40,0® 15,9 75,3 15,5 19,1 17,7
MIPG-Doug A 26,9 27,7 29,3 | 29,6 31,6 27,8
Bgycholopie 34,5 38,4 46,8 35,0 33,3 28,9
1UT/CEA 62,5 69,6 64,7 | 78,3 64,7 80,0
‘iettres modernes o* 35,7 66,6 * sa,é 1 50,0 - 42,3

ENSEMBLE | 38,1 |- 38,8 37,9 140,46 | 36,5 | 37,8

#ohitfre caleald sur un petit affectif,

o mscz?uﬁz FOUR mss ENFANTS D'OUYRIERS ET
Taux de réusaite DE CADRES SUPHRIEDRS

90
80

Cad. Sup.-Prof.Lil

70 {m E— — Z ~- = Ouyriers

&0
30

Ky B
90

S —

W= Discipline
MEDEGIRE ECOROMIE LETTRES IDT/GEA
HIPC PEYCHO. "MODERN.

) Hous pouvons alors construire un tablean du tame
de réussite universitaire suivant 1origine sociale en situstion de
choix alfstoire de discipline, par rapport & la caldgorie socio-

professiomnelle.

Ge tablesuy s une structure comperable 3 celle éta—
blie pour les séries de baccalauréat. L'absence de différences au
niveau global cache de grandes disparitds au nivegu “aléatoire", Aln-—
¢i, les enfants d'ouvriers sont contraiuts de choisir les disciplines
tes plus faciles {Lettrea = XBT).pmur obtenir un taux comparablis 8
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» ABLEAU 113.24, @ TAUX DE REUSSITE PAR Q&iGENE SOCIT-PROFESSICRNELLE
FOUR LTENSEMBLE DES DISCIPLINES RIUDIEES AVEC BT
SANS AUTO-SELEGTION SUR CRITERE SOUIAL

o e . s e

, o .
r— ARTISANS| CAD.SUP.] CADEES . w
CATEGORTES SOCEO-PROF.  AGRICULT. hultrtth co S o e | mMPLOvES] OUvRTERS
Taux ;giﬁtﬁzs auto- 36,1 18,8 37,9 | 40,4 36,5 | 37,8
1 : M
‘fﬁﬁt;figzzifﬁs sans 34,8 36,6 41,5 | 40,2 36,4 | 29,6
n 2

celui des enfanté de cadres supfrieurs - professions libBrales qui
stinscrivent pourtant globalement dans des disciplipes plus difficif
les {et plub rentables) gque la moyenne (Médecipe), Cecl atiesre que
ies catépories sociales favorisfes ont um taux de substitution faibla
entre le rendement et le visgue et gu'ils sont peu sensibles relative~
ment 3 1'échec ou sv vedoublement (le présent aysnt moins &'importance
pour sux, ils peuvent s’sutoriser des Fchecs, gquitte & se réorienter
pour suivre des filidres plus “réalistes™) pourve gu’ils puissent an— .
ticiper un rendement 8levE, A l'inverse, la catégorie ouvrier est '
caractérisée par use Fforte substitetion rendement risque et la pré-
gent Ayent pour eux une grande importance, ils choisissent les disei~
plines les plus séires wdme &'ile dolvent pour cela renoncer I anti~

_ ciper des revenus Slevés dams le futur.

Bspayons maintenant de tirer uae premidve comeiu-

sion de ces diffSrentes observations empiriques.
III.3. Lonclusions

OQutrs wn int8rdt autopowe concernant la sflection
yniversitaire, ce chapitre nous & montrf la raltion de réeiprocité
entre les procBdures 4'accBs B 1'Universit& et les procédures de réus—
site E 1'intérieyr de 1'instiwution. 11 est possible d'imterpréter
cette réciprocitd 4 1'intdérieur 4'om schéma 4 analyse de la demaude
individuelle et d'cbserver comment s'opdrent les arbitrages en ma-

iBra de scolarigation. Bien que 1'enseipsement gupBvicur soit uwn
cycle final aprds un "eri" important effectud par les gcolarisations

antérieures, des différesces notshles, tant scolaires
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diune part qu'su pivesu des caractéristigues individuelles et des com-—

portaments dfautre part gont encore trés visibles.

Gichalement, les Studiants se déterminent notam-—
ment en fonction du rendement der £tudes dans les diff8remtes disci-
plines, ainsi gqu'en fonction des chances de réussite qu'iis ont en
sonction de lewrs caractéristiques pervsonnelles. Toutefols, autour
de ca schima mowen, i1 apparalt que les catfgoriss favorisfes donnest

un palds plus important i 1legpérance des revenus futurs ot un poids

- moindre aux rlsques d'8chec dans le présent, alars gue l'znverse vant

pour las ca:egorlas défavorisBes.

Ii nous est difficile de dire beaucoup plue avec
ies daﬁnées dout nous disposons actuellement, toutefois, la cohdrance
avec les prédictions de 1s théorie exposée dans le chapitre précédent
semble Btablie. I1 aous sexa possible d'aller plus loin dans le seass
d'un test plug effectif de la théorie de la demande avec les donndes
qui seront disponibles danz quelgues mais et qu'il ne pous a pas &t@
possible d'utiliser dans ce texte.

Les premiers v#sultats de cette nouvelle recherche
pemblent confirmer &galement le schiima proposE dans la mesure of ies

‘bacheliers, par exsmple, choisissent des études d'autant plus cour—

tes (et d'autant plus slres) qué leur origine est modeste, ze qui at-—
tgste de 1'impact du gofit pour le présent et de 1'aversion pour le
risgue gul sont des caract@xristiques issues des contralnzes Ffamilia-
las et qui sont plus affirmées dans les milienx défavorisés.

TABLEAU TI1.25, : DUREE MOYENNE DES ETUDES SUPERTEURES ENTHEPRISES
PAR LES BACHELIERS 1976 SUIVANT LEOR ORIGINE SOCIO-

PROFESSTONNELLE

CATEGORTE . (aRTISANS [CAD.SUP, | cADRES

SOCTO-PROFES, [FPPrOil-!courpe |PROF.LIB.| MOYENS | = LOTES [ ODVRIERS |SNSEIGN.
Turée moyenne

des atudes en-| 2,24 2,78 | 4,17 |z,92 2,52 2,20 |3,
trepriges (an.)
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De wlme, les contvaintes Sconomiques caractérisdes
par la teille de la famille sont clairement mises en évidence dauns

ies imscriptions universitaires, ce gqui est &galement coh@rent avec
le moddle proposé. _
TABLEAU 1I1.26. ¢ DUREEE MOYENNE DES ETUDES SUPERIFURES ENTREPRISES

PAR 1LES BACHELIERS 1976 SUIVANT LR HOMERE D'ENFANTS
DE LA FAMILLE

NOMBRE d'ENFANTS A CHARGE i 2

Burég‘mayenne ées Etudes en~ 3,65 3,17 2.59 2,45
treprises (aonfes) )
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ANNEXE METHODOLOGIQUE SUR LESTIMATION

DES MODELES DE REUSSITE!

Lorsqu'on cherche 3 estimer 8'il existe une relation
entre une variable gu'on cherche # expliquer et un certain nombre de
varighles qui sont supposBes participer 2 1'ewplication de selle-ci, on
fait génfralement 1'hypothéss qu’une forme pimple peut servir de cadre
3 1'estimation. Pour des raisons de facilités économBtriques ¢t informa-
tiques, cette forme simple eat linfaire, En effet, l‘estiggtion deg coof-
ficients par les molndres carrés, {ainsi que les rests associds) dirive
‘directement d4'opératiane matricielles faciles 3 mettre en oceuvrs. En rai
gon de 1s simplicitd de la forme Linfafve, elle est trds majoritairement
reteoue en vacherche empirique, soit de fagon directe dans la relation
lisnt 1z varisble & expliquer Y su vecteur X des varisbles explicatives,
soit de fagon indirecte em ubilisant une velation {logaritimigue, expo~

nentielle...) gui aprds transformation peut se ramensy & l'estimation
' d'une forme linfaire,

Bans un certain nombre de cas, 1'expesd de ls théorie
sous-~jacente ¥ 1%estimation est effectud dans des termes qualitatifs
suffisamment vagues qui indiquent le r8le des variables mais ne spbcifient
pas lz nature précise de la velation. Dang ¢es circomgiances, en ]'sb—

_sence da raisons particulisres pour retenir telle ou telle forme, on
pent goit vechercher par deg méthodes aspfcifiques la forme gui ajuste

le mieux les données traitdes, soit stiliser la forme linZaire pour sa
simplicité plus grande. '

! pour 1'ensemble de ces points de wéthode Beovombtrique, volr
G. LASBIBILLE : "L'gctimetion dee modéles & vaviable dépendania”
Catiar de U'Inetitut de Mathdmitiques Esonomiques (I.M.E.} n°20,
avril 1877,
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#a forme générale est :
¥, =a+ zbj xéi + £,

k4

aver les hypothiges : E(Ei} =a 3 V;

E(s;,e5) = clpour 1 =}
E(si,ej} =0 pour i 4 j

Cette cstimation we pose souvenk pas de problimes
particuliers {sur des dommées transversales). Capendant, il arrive,
coeme dans le cas de Ya rfussite, gque ls variable dépendante ¥: ne puinse
prendre que deux valeurs : ¥y = O (Gchoe) ou ¥ = 1 {réussitei. Le mod8le
_estime alors la probabilitd que 1'Evisement-réussite se réalice. Deux
probl¥mes techniques viennent alors perturber la gignification des vé-
sultats obtenus avec ia forme lindaire :

i. Les estimatours ne sont pag efficients ¢t les fosts
sont biais@s dans un geny tel que des variables significefives dans la
réalité sont rejetdes par le moddle.

%Z. La caractéristique fondawentale d'ume probabiiité
est d'8tre comprise dams 1'intervalle El,ﬂ et rien n'indique dans le
modiie linéaire que cette contrainte est respectde.

¥ous examinerons successivement ces deux points,

» Leos estimateurs lindaires e sont pas efficisnts

1

Llegtimation lindaive de la probabilitcd conduit 4 une
situatioz dans laguslia l'erremr £y n'est pas constante pour tous les
individug., En affet, en raison du caractére dichotomique =-{0) &chec ;
(1) TBugsite— 1’errewr ne peut prendre que deux valeurs.

€y = 1 =% ei ¥; = 1

gy = ~ft 8iy; =0

% avec Variﬁi} = 80 ~ 1.

La variance de l'erreur n'est pas constante pour tous
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les individus, mais dépend Ju nivesu de la probabilité individuelle $;

de rBussir, Nous nous trouvons done dans un cag 4 hBtéronBduasticics des

erveurs. La conséquence est que les estimateurs Ej pe dont pas efficicnts

cTagt-E-dire qiw: lewr vaxiance propre n'est pas minimale si i;ifaﬁ;,q;e les
tests (¢ de stdent) opérfs sur les coefficlents ne sont pas valides.
Ainsi, la warisnce des estimateurs est supdrieure, e gui entraTue gus
le t de student, rapport de 1’est;imataur et de son Scart-type, caloulés
soug~gstiment leurs valeurs vraies. On ast done conduit 3 rejeter des
variables apparemment nosn significatives (¢ insuffizant) aloxs qu siies
ont en fait un rfle réel dans l’axphcaf;ion du pha:mméne.

Le moyen le plus classique pour obtemir de bonnes es~
timations en cas d'hétérogefdasticitd des erreurs consiste 4 utiliser le
woddls des woindres carrés géndralisde. Celui~ci s'estime en deux &tapes

successives. La premifive consiste ¥ fourair des estimtxms de 1'écare
" type propre & chague individy - 46 = E(pl){i - pi}] 2. slovs que la
geconde effaet;m Hastimation du modile aprds gque chacune des eanabz'as
{‘E,_,Xsl} ait éré divigée par 1'écart type individuel, ssticé § it Etap&

préciédente.

Bi-casipdil,u
& 4 g5 04

Daps ces conditions, Var ﬁﬁ» g4t constante Vj, ce qui
8limine 1'hécéroscédasticit® des ervsurs, 6‘

Toutefois, le moddle des moindres carvés géndralisda,

s'il asr plus sarisfaisant gue le modile des moindres cartds ordinaires

présente comse ce dernier deux types 4'inconv@nients. Le premier concer—

te la non normalités des erveurs, ce qui a pour conséguence de sous-

eatimer également les © associés & chacun des coefficients estimfe,
- alors que le second gue nous sxaminerons plus spéeifiquettont est 148 3

la nature wfme de la variable & empliquer, gui est une probabilics,
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« B'estimation d'ume propabilitg,

Tne caractéristique sssentielle d'une prol&abilil:é est
d'8tre néces&.aimmmt: comprise dang 1%intervalle {E},i] . O, vien ne nous
agsure goe la valeur de-¥ resters sur cet intervalle avec le modéle li-
nésire (fig.1).

fig. 1 fig. 2

Une fagon de résoudye cette contrzinte est d'estimer
. yn mod¥le von linfaire (type F£ig.2). On peut choisir coome forme non 1im
pfaire sne fonction de rBpartition {comprise par nature entre ¢ et 1} ou
bien encore une fopction logistique. C'est ce type de fonction qui e &té
retenu.

1+

On ng peut dériver la valenr des cocfficients ‘isj ;:ér ia
résolution 4¢'un systéme d'@quations normales commedens le cas lipgaire. I
est nfcessaire de recourir i 1a mBthode du maximum de vraisemblance et
4o chercher le vectaur bi correspondant & ce maximum.

La fonetion de vraisembiance a la forme produit
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suivantel ¢

‘“" § Y3 1 1 -3
¥ = ( § - 1 - o avec ¥; = {)
NG s e bj Xji P+ a3 l:j in ou i

Ia maximization de ¥ nBcessite le recours 3 1Templod
AT yne méthode numErique. La méthode gqui a Et& atilisde est celle des va-

rigtions locales?. Comme la fonotion V est convese, ls rrobléme de maxi~
ma lecaux na §@ pose pas et on peut, par itévations, déterminer 1a goln—
tion unique du yecteur B au mazimm de vraisemblance eves comme
caractéristique gue lies BJ 200t agymptotiquement normaux 3 v_amm

minimam,

Lee teste d'hypoth¥se nulle sur les coeffiecients By
s'opBrent en ealeulant la valeur V4 de la fonction de vraisemblance au
point (Eg 0 et b = Bj pour ¥; # j). On caleule alovs 1a quantitd
- 2P wﬁ%&m qui suit wme distribution de »2 & 1 deprs de libert#, La
eomparaison de ces valeurs avee les ¥? théoriques pernet de juger de 1a

slgﬁifleanvxzﬁ des coefficisnts bg % un peuil donnd.

Le ceoefficient estimé caractérisze 1'apport marginal,
toutes choses Sgales par ailleers & la probabilité de réussite. Tomtefois,
ia sigpification est guelgue peu diff@rente par rapport av moddle lingw
aiye, puisgue I'apport marginal dépend du niveau de probabilité auguel
il s'applique.

|
1+ e-gbj &

B Y=

oo 8 _ of = fons.axi) e 7 bi%i
1+ ej.§bi}ii

1 yoir M, NERLOVE et 5. PRESS : Unigariate and muzmmte mg Ineqr
and logiatic medeis, Rand curgorat:zan. 1973,

2 1e programme dfoptimisation a #té réalis® par C. MICHELOT du Labora-
todire d'snalyse mmirique de U'V,E.R, de M,.I.P.0. ds L'Université de
pijon.
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s . 1 e i ’E"ﬁ i
4% = hj.dX3. zb .
| e e dPE o N
dtoll 2 ay = 5] . a%j . ¥(1 - Y)
et CLIY o ¢ -y
: dx3 "

) Poutr un goefficient by domné, om voit dome que 17ap-
port margisal est fomction du aiveau de probabilit€. Cet apport est maw
ximue si la probabilit® est 0,30 ot décrolt de part st d'autre de cette
valeur pour tendre vers U lorsque ¥, la probabilins e réussite, '
s approche de Gou de 1. ‘
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CHAPITRE IV ! ANALYSE GLOBALE DES SCOLARISATIONS

. Le chapitre précédenté'aﬁtachait apécifiquement 3
'1'enseignanent supérieur et mé@me de fagon plus limitée & cerfaiﬂes
disciplines universitaires. Dané ce chapitre, nous examinerons une
analyse que npué avons menée 3 partir de la bande informatique de
1'enquéte longitudinale réalisée par 1'Institut Natioﬁal d"Etudes
Démographiques (I.N.E.D. - A. GIRARD et.H. BASTIDE)} portant sur

17 000 enfants. "suivis" statistiquement depuis leur sortie de 1'én-
seignement primaire pendant 10 amnnées, ¢'est-d-dire jusqu'3d une date
i laquelle les enfants de 1'&chantillon sont soit entrés dans l'en—
seignement supérieur, soit entrés dans la vie active ‘aprés arrét de

leurg é&tudes.

Les informations que nous avons pu utiliser comcer— .-

nent la scolarit& des différents enfants. Toutefois, il ne nous a “pag
&té possible de comstruire des modéles de réussite, mettant en regard
les caractéristiques individuelles et les cursus comme nous 1'avons
fait dans le cas de 1'enseignement supérieurl. Or, comme nous i'avons
fBoté, ¢'est avec des informations de ce type qufil serait possible

de tester réellement le modEle proposé et d'estimer une fonction de
demande de scolarisation permettant de séparer les facteurs d'apti-
tudes, des facteurs sociaux et des facteurs autres tels que géogfa—
phiques par exemple. En fait, nous avons du nous contenter de quel-
ques régressions sur 1'ensemble de la population. Nous présenterops
ces résultats dans ce court chapitre.

! Les raisons sont essentiellement d'ordre pratique en rapport notam-
ment avec la configuration particuliére des matériels informatiques

& notre disposition et & leur "incompatibilité" avec 1'essentiel des
sources statistiques informatisées,
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Les varigbles & notre digpogition concernent esw
sentizlliemsnt 1'urbanisation, iz catfgorie soplo-professiomnelle
d'origine, 1a natiounalité, le sexe, lo taille de ls famille et le
rang de L'enfant. Outre celles-ci; nous comnaissons la valeur sco-
laire &valufa par Le maftre en dersidre annde de 1'enseignement pﬁiw
maire ~ cours moyen deuxi&me ammée ~ ainsi que 1%Age de 1'ElBve dans

_eette elasse. A ces varz&%Ies 1nﬁzvxdue11es, Hous avons 2jouté ovne
variable globale permefitant de prepdre on compie les disparités gho~
-gr&phlquﬁﬁ de seelarisation sur le plan natiomal irréductibles aux
variables sociules ou de struecuré spatiale utilishes dans le modslel,
éous avons choisi le taux de scolarigation dams 1'enseignement supé-
rieor au niveas départemental yui marque misux gue celui au biveauw

setondaire ces digparités 1ifes & 1'oifre locels.

H

Parmi les variables disponibles, noums trouvoms
1z valeur seclaire de 1'&l&ve gn C.M.2, 2insi que son fpe dans cette
c¢lasse. Dane la mesure off mous cherchons 2 zxpliquer la carrisre &du-
cative de 1'Eldve, il peut paraftre a priori excessif, voire tauto-
logique, d'expliquer la réussite scolaire par la réussite scolaire
elle-mBme. fn fait deux axgu@ants_yieﬂueét tempérer latgement cette
critigque. Le premier argument est que le wmesure est faite ¥ wm fge
relativement joune, assez €loignd en movenune de 1'8pe d'sntrde daus
1a vie active, terme de la scolarité. Le second point important est
que la mesure est faire 3 1'8cole primaire qui weprésents la filifre
gducative Ia plus Bgalitaire? puisquialle est 2 1a fois obligaroire
et que.scn enseignement est ldentique pour tous les enfants quelles

Yes différences géographigues des tauz de scolarisation (souvent
astinfes au niveau d8partementsal) ont 8t& souvent mises zn Bvidence,
avec toujiours une explication imparfaite des &carts observés. Voir
par exemple ¥. LONGEOT : "niveau intellectuvel, teux de scolarisation
et facteurs socic-fconemiques dans les dfpartements frangais” -
BINOP n° spficial 1957. F. ORIVEL : “Les dizparitds régiaﬁales en
matidre de taux de scolarisation” — Hewue d'HEco. Po. n®3, juin 1973,

‘Egalit® est prise dans son sens formel, o'est-E—dire identique pour
chacun, Cela ne veut pas dive gue 1'enseignement ne véhicule pas par
ses prograsmes, ses manvels, sa pédagogie, son langage.. une culbure
&L ane 1ﬂéologie particulidre.
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que soiept lewrs caractécistiques!. Om sait aussi gue clest 8 1'issue

de 1'enseignement primaire que commencent d*Strve comptabilisées et

scolaitement sanctiomnées las cersctéristiques {intellectuelles, se—~

ciales ...} des &1l8ves qui sont slors orientés vers des filidres #
engeignements et finalitée différenciés. Pour ces différentes vai-
song, i1 nous apparalt guwe le couple de variables valeur scolaire of
fge {qui carsctérise notamment le curaus scolaire primaire - redou-
blement, saut de elagse ...} peui permettre wne mesure de 1’ zptitude
scolaire de 1"8l8ve. Bien slir, cette aptitude est d'une nature dif-
féremte de celle &valuge par des tests cognitife ou scolaires § elle
est aussi zans doute assez largement influencde par le milisu (cul~-
tural, Bconomique, social), cepepdant elle yféeentg uné valeur parti-
culiZre dans 1Manalyse des scolarisstions os¥ on est certaln que ce
eritdre {en dépit des eritigues seiea&ifiqu&g,‘ﬁéthodolagiquas ou
idéoiogiques gu'on peut lui adresser) ast bisn perfingnt pour notre
analyse puisque c’est 1’#cole elle-mBme aver son fonctionnement et
ses valeurs gqui 1'a Stabil. ?aﬁ copsBquent, ¢'est en raison ofuse ds
1'apparente tautologis entre 1'aptitude scolaire et 1la carridre sco-
laire que ce critdre d7aptitude est utile pour mettre en Evidence 1e
réle des facteurs “parasites” au fonctionnement “méritocratique’™ - de
1'instirution scolaire et pour spécifier les carsctéristiques parti~

aulifres de la fenction de demande,

Le wodigle de rEgression 1infaire multiple que
nous avong utilisé est fondéd sur 1'hypothise de lindaritd et d'ad=
ditivité, Or, dans le cas 4"application, nous savons que les phéno~
mines d"interaction {variable i ayent un sffet différent suivant le
niveas d'une sutre variable 3} sont nembreux, si bien que noee avens
Et€ amends, comme dans l'analyse des dépenses d'8ducation des famil-
les, i conairuire certalses variables de fagon particuiidre, de fagom
3 adoucir et 4 contourner certaines contraintes.iahérant&s au cadre
gconomftrique. La méthode que pous avons urilisée consiste E dicho-

temizer les varisbles d'aptitudes (valeurs scolaire - 3ge) almul que

1 g i'cn néglige 1'enseignement spfeialisé et les difffrentes Fformes
d*engaipgnenment compensatoire - goutien, perfectiopmement.

2 a4 sens “tr¥s réduit" pour Gtendre la typologie proposée dans la
seconde partie de ce texte.

ey i A s atann o o
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la taille de la fawille. Bn effeg, 1'aptitude est pergue de fagon dif<
férente sulvant s catBgorie sociale de la Famille et il ¥y a vne auto-
sfisction d'autant plue forte que jes contraintes familiales priésentes
sant iwportantes, si bier qu’on doit s'attendre I ce que les familles
modestes solent plus exigeantes en matidye d’aptitudes gus ne le sont
les famiiles aisBes. De mBmwe, pour la taille de la fswille qui carse-
rérise les chargzes que la famille gupporte, on s'attend § ce qua cettfe
charge ait d’astant plus de répercussions sur la préfdrence pour le
prégsent et les szﬂiarisatiaﬁs que ta famille est €conomiquemvnt 48fa-
voris@e. Pour chacun des cas évogués, nous svons oréé deux variables
statisciques par varisble rhéorigue, Ainsi, la zaille ée_la famille

a donné Ilev 8 lg création de deux variables 1ifes 3 1'origine so~
ciale. La premidre enregistre la taille de la famille si cette fa-
nille est “riche" {cadres sup€rieurs - professions libBrales — cadres
moyens - industriels et gros commergants) ec ¢ si la famille est
"pauvre" (sgricuvlteurs - ouvriers agricoles ~ cuvriers -~ employés
persornels de serivee - petits artisans et commergents), les affecta-
tions étant inversées pour la seconde wariable de taille de famille,
Pe cette fagom, on peut estimer un impact difffvent de 1la tallle de
ia famille suivant som piveay secio-Beonomique ef rendre compte 4'ume
gventuelle interactiom. Il a &t& opérE de 1a mfme fagon pour chacune
des deux variables caractérisant 1PTaptirude {valeur scolaire et fge
en GM2}.

Quant & la variable vang de 1'znfant, nous
ayons 48j3 sbordé les diffieultés qu'elle prégente lorsé de 1'analyse
des dépenses d'éducation des familles. En effet, ile rang "en valeur
absclue™ est un conzept ambigu dans la mesure oil 11 est vraisembla-~
hiement différent pour un enfant 4'8tre le premier né d'upe familie
sufvant gu’il est eafant onigue om gu'il est 17aind d'une famille
nonbreuse. Pour esgsyer de donner plus de signification i la notiom
de rang, npous o avoss considéré le iang que pour les familles de
3 enfants ou plus, en crégnt trois variables wweites. Ces trois varis~
bles particularisent 1a situation de 17aind de ls fawmilie, 4u demier
né de la famille et enfin celle des enfants appartemant ¥ nue famiile

g 3 enfants ou plus, mals n'dtant nl 17a%né ni le dernier ad,

Le tableau ci-apris précise la significatiom

st Ie mode de constructiom des diffdreakes varisbies utilisfes
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MODALITES “ACTIVESY }H"Var

VARTAKLE MODALITES “OMISESY
Rural X
URBANISATION 2= - i Agglomération
Petit urbain LI parigienne
Grandes villes X,
. Agriculteurs X,
CATHGORIE Ouvriers ~ Quvr. Agr.| f%:gesi;ons
. §otio- Personnel de gerv. 5 inerales
Cadres
PROFESSTOMNEELE Employég-ArmEe-Police | X, " Supdrisurg
: Cadres moyens X?
Artisans-Commerganie : X,
FATIONALYTE Etranger frangais
SEXE Féminin XIO Mageulin
i : $i famille aisée X.
PATLLE DE 1A {var,continue) ii .
FAMILLE $i famille modeste | o
{var.continue} 12
Aing d'une famille 253
de 2 3 enfants Enfant 4 une
_ 'RANG DE L'EMFANT Dernier né d'une KM famille de
famille dex 3 enfanty 172 enfants
Pinteymédizive” dane XiS
une Familie de 2 B enf.
VALEUR SCOLAYIRE EN 51 famille aisée X, .
CHM2 -~ ECHELLIE DE I . . b -
51 famille modeste z
A S 17
AGE EN CM2 Si famille aisie gl .
i famille modeste L
TAUX DE SCOLARISATTON
DARS LYENS .SUP.-NIVEAU | Varisble continue {2} Zag -

DEPARTEMENTAL

T.a variable dépepdante que nous avons utilisfe sst

1'8ge de sorrie du systéme Educarif. Cette varisble caractfrise la

dure des Etudes, mais ne spfeifie pas le niveau. Ainsi d'une part,

1es redoublements sont comptabilisés comme des sm#fes scolaires or-

dinaires et d'autre part, les différences de type de filiBres (rochni~

que-gdnéral/losg ouw court) sout lgnorées. Ceci bien sliz peut poser des

prohlémes ;

routefois, il nous a sembl€ gue cet indicateur globsl

érant le meilleur chinix possible eu dgard A la ndcesgitd de tyouver
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un "dénominatesr commen® satre 1'ensemble des individes de la popula—

tion de 1'anquite ayant sulvi des filidres différentes.

Avant de donner lss résuliats des estimationg &co-
nométriques, il n'est peut~Btre pas inutile de caractériser les dif-

férences moyennes de scolaritd saivant l'origine socio-professiomnslile.

Le tablsau 111,71, ci-desscug domne 1°3ge moyen de
sortie du syst¥me Cducatif ainsi que les Scarts pax rapport & la ea—
tégorie cadros supbriewrs - profegsione Llibérales prige comme réfé~

TENnCa .

TABLEAE I1L.27,; AGE MOYEN DE SORTIE DU $YS?E§E EBUCATIF SULVART -
LYORIGINE SC0IALE

AD.SUP. ;| CADRES *MPLOYES ARTISANS

[PROE . L1B.: MOTERS COFMER . AGRICULT. OSVRIEKS

isge moyen dﬁ.fin
de scolarité 21,53 21,35 | 19,04 18,84 | 17,58 17,42

Prof.Libérales

Ecarts/Cadres Sup. | 0,28 | -2,49 | —2,69 |-3,97 | -4,11

La répartition de¢ ces #carts indique elairewent le
caractire non linBaire de 1'effer des caractiristiques Sconomicow
eulturelies des familles. Les deux graphiques ci-dessous permemettent
de visualiser la répartirion de 1'&cart par catégorie socio=
professionnelle avec le revenu moyen corvespopdant d'ume part, le pa-
trimeine culturel mesurf par le nombre moyen ¢'amnfes d'études dem
parents d'sutre part.

Ces dewms graphiques attestent de la zelativement
rapide "saturation” des caractéristigques Economigues &t culturelles
familiales (les dimensions Scomomiques et colturelles sont trds lifes
@t la sfpararion est d8licate) quant 4 leur sffe: sur la scolarigation
des enfants. Alggi, par exemple, si on ne somsidire que le revenu, il
apparalt que cecte variable est tris déterminante dans les scolarisa-
cimms lorsgu’elle est A un mivesu fazible, pour avolr un impact qui
diminue an fur et & mesurs gu'ells arrive B un niveau.glus £levd et
qui devient tréEs faible pu-deld de 3 000 F. 1973 mensuels. Au-deld
de ce point repEre, la couverture des besoins primaires sst




Ecarts par reppori aux
cadres supérieurs - Profes-
’ iikérales

. gions

= FUy -

GRAPHIQUE II1.3. : ECART DE SCOLARISATION D'UNE
CATRGORIE SOCTO-PROFESSTONNELLE PAR RAPPORT AUX
CADRES SUPERIEURS BN FORCTION DU CAPTTAL CULTU-

REL FAMILIAL
T ARTI
*\ EMPL
L 3 N
AN
b Y
\\ . .
) My, 0T . Sculari?é
. : Ymm o ot movense) (o)
13 14 15 16 i7 8 %

Eearts par rapport aux
cadres supérieurs -

profesaions _ )
1ibérales GRAPHIQUE ¥TI.4. : ECART DE SCOLARISATION PAR
t \ CATEGORIE SO0GYO-PROFESSTORNELLE PAR RAPPORT AUX
H CADRES SDPERIEURS EN FORCTION DU BEVENU FaMILYAL
- OUVR
\l
3 - \
EMPLL
{1
] \
T4 \ A
b . Revenns
\\\wn),CMOY , smyensz ¥73 .
- - A‘}--_mmnuﬁm“u_, . C8upP
¢ N - N y i faalaires)

1 000

Z 000 3 000 4 QOO 5 000 £ 000

1 Les srolarités movennes des parents par catéporie socio-profession-
pelle ont 8cf caleuldes 3 partiy de structures de dipifimes dane
Economde et Starigvique, LT.N.S.E.E., février 1970.

2 Chiffres tirés de la publisation de 1'I.N.5.E.E. : Les conditions de
vie des ménages. M.2Z1 {1973). )
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convenablement assure et on peut alors faire 1'hypothése qu'en mo-
yenne, ce sont les aptitudes des enfants (ou des facteurs al8atoires
tels que la personnalité ou l'affectivité) et non les revenus ou les
‘stimulations des parents qui sont ipportants, en moyenne, pour la sco~
larisation des enfants!. En degd de ce point, les restrictions de
consommation ont un impact d'autant plus grand sur les scolarisations

que le rvevenu egt faible.

Aprés avoir proposé ces quelques réflexions au
niveau global sur les scolarisations, nous pouvons maintenant donner
les résultats des estimations du moddle. Celui-ci a &t& effectud 2
partir de 24 117 observations {le nombre d'cbservations dans la fi~
ligdre de la régression a &té redressé pour tenir compte des taux de
gondage différents, suvivant la strate d'urbanisation, si bien que les
renseignements pour certains individus ont &t& compté&s plusieurs fois,
ce qui a augmenté artificiellement la population, mais aussure une
meilleure représentativité de 1'échantillon). Les résultats sont

consignés dans le tableau suivant.

La premiére observation qu'on peut faire & 1'analyse
des résultats de ce moddle est que son pouvoir explicatif est relati-
vement importamt (proche de 50 %) en dépit du caractBre assez fruste
des variables tant indépendantes que dépendantes utilisdes. Celz in-
dique la pertinence des concepts reténus et des variables qui les
mesurent, bien qu'on puisse critiquer la gqualité statistique de tel-
le ou telle variable (par exemple, on considére que la catégorie
"ouvriers" est homogéne, alors qu'on sait bien qu'il y a des dif-
férences non négligeables entre les caractéristiques et les conditions
&conomiques suivant les sous—groupes qu'on considére. Un probléme sem-

blable se rencontre pour les agriculteurs ou les commercants-artisans).

! On pourra voir les trds int@ressantes monographies sur des enfants
de milieux culturellement et &conomiquement favorisés par J. FOURASTIE :
"UIne enquéte sur la scolarité d'enfants appartenant i des milieux fa-

vorigés" ~ Futuribles, jull.-aoiit 1972. L'auteur montre & partir de
populations d enfants d'instituteurs, de normaliens, de polytechniciens
et de centraux que lorsque toutes les conditions de milieu sont favo-
rables, il y a néanmoing un pourcentage non négligeable d'études mo-

destes.
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TABLEAU 111,28 : REGRESSION DE LA DUREE DE LA $COLARISATION
5UR L'ERSEMBLE DES VARIABLES

YARTABLE “(OMIBE" o
(REFERERCE) N VARTABLE coprricient| e
. o : L X 3
ACGEOMRRATION X, Rural - €,76% 11,6 .
PARTSIENNE ., Petit urbain - 0,129 1,9
- X, Grandes villes - 0,068 1,0
"
%, Agrigulteurs - 1,272 10,8 T
PENFESSIONS - . _ e
LIBERALES XB qurxars 3,2??7 9,7 - “-
CADRES X, Employés - 1,788 6,9 "%
SUFERIEURS X Cadres moyene | = 0,107 0,9
N £
Rg Artis.~Commer.] - 0,838 7,3 %"
Frangaie Ly Erranger + 0,147 I,3
Masculin 310 Féminin + 0,069 2,3 v
-~ I, Taille-famil.aisée + 0,012 04,3
(L& ]
- X, | Taille-fawil.omed| 0,126 10,0 *
Enfant 4'une ia Ainé - 0,018 0,3
famille de o ; _ -
1/2 enfants Xﬁ, Pernier 0,297 2,3
X5 Intermédizire ~ 0,186 1,2
. A
- Valeny scolaire~
%16 | famille sisge * 0,513 13,4
¥aleur scolaire~ *e kK
- L7 | famille modeste + 1,026 30,6
L E X |
- Age en (M2 - . .
*18 | - familie aisse 0,271 8.7
- Age en OMZ - - A
13 famille modeste B,134 70,0
s [
k4 Tx de Bcolarisatd
. S + 0,131 24,4
RZ = 0,488

Les coefficients indiquée dans le tableau dompent das mesures an an—

nBes de 1'effet de la variable :

» H

» ¥ 1

pignificatif an seuil de 10 Z
significacif au sevil de 5 %

v +a; significatif av sewil da 1 Z.




B -4 ¢ B

Les variables d apritudeg scolaires sont triEs gigni-

fiecatives, aver une scolarith d'zutant plua lengue que ia valeur sco—

laire est Elevée er que 1'enfant termine sas &tudes primaires 3 wn Hge
plus Jeuns. Toutefols, si les goatre woefficients sont tous tris si-
guificarifs, ils sont ausei significativement tr¥s diff8rents deux 3
deux suivant gu'il ¢'agit de familles aisfas ou de familles modes-
tes. Ainei, 1 apparailt gque l& scolarité est beaucoup plus sensible
aux variables dTapticudes zeslaires dane les milieux modéstes. Pans
ces milieuz, les enfants ne font des Etudes longues que dans la me-
gure oll ils sont relativement trds brillants, cfest-Z-dire d8s lovs
gque les études envisagfes apparaissent suffisamment slives, Au con—
traire, dans les milieux ais€s, les contraintes Etant woins fortes,
on accepie beaucoup plug volontiers de donner le maximum de chances
et de soutien 3 1'enfaat pour qu'il fasse des études longues, gquit—
te i enregistrer up &chee, jui 811 est parou sur le plan-pocisi,
ne pose pag de problinmes écoﬁomiga@g 3 la femiile,

Les variables caractérisant 1'origine sccisle sont
sgalement tris significatives. Toutefols, les coefficients des catd-
gorias sovlo-—professionmelles sont trds inf@rieurs gux fcarts par
rapport sex cadres supbrieurs-professions libérales enregistrés en
movenne dang le tablean IIF. 2 . La raison est gu'une pavrtie imporw
rante des Bcarts oheervés dansg le r8alité globzle est prise en
comple par 4 autres variables du moddle (structure de 1z lecalisa~
rion, pembre d'enfants, valeur scolaire et Bge an CMZ et ceci dTau~
rent plus du Fait de I coustruction mixte - Ffamilles ais8es/Famil-
1ss modestgs ~ d= gces variables}, Tl gera donc intéressant d'es~
sayer de séparer 1'€cart global eatre C.5.P. en ses difffrentes cow—
posantes distinctives. Hous reviendrons sur ce point 4 iz fin de

ce chapitre lorzgue nous aurons ley différents El&ments nfcessaires.

A ©8rf de ces variables {gociales et aptitudes},

1z lccalisation de la famille varticipe aussi 3 VVexplivation, mais

n’entraine des Scartes imporvtants et significatifs que lovpgue la
£amille habite dane une zonz rurale, Les grandes villes semblent
tout 3 falt comparsbles 3 1'apglomération parisienne, alerz que
les petites #illes sont Llégfrement en retrait par rapport & Paris.
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11 faut bien aveir consvience du caractére marginal (toutes choses
dgales par ailleurs) du modéle estim@, si dbien que 1'observation
qué nwug venons de faire est cohBrenre avec 1'observation {de @'ex~
térieuy) d°on Ecart global de scolarisation entre les petites vil-
‘Las et Paris. En effet, la distribution des autres variables {en
particulier C,8.P.) est différente suivaant la strate d'urbanisatiom.
L& résultal obtenu par le modile indigue dome seuwlement que 1’effet
net de 1l'urbanisstion (hors rural) est Faible et ¢ve les Scarts
observis s'axpliquent majoritsirement par les varisbles struecturel-

les de la populatiom.

Lo tallle de la famille donne un résultst cobérent

avee ce qu'en Btait en droit dlattendre, avec un effet non gigni-
ficatif chez les fawilles fawvorisées et un effet ndgatif non négli-
geable et bien significatif chez les familles modestes. Ce point
vient renforcer 1'argumentation gque nous avons proposbe pricddem-
ment copcernant la liaison non linfaire entre les scolarisations
d'une part, les conditions Sconomiques et eulturelles des familles
d'sutre part. La prise ¢a compte du vang dans la fratrie apporte
une contribution modeste A 1'explicatien du phénomdue, si ce n'est
la particularité du dernier des familles nombreuses qui, en muyemne,

fait des &tudes un peu plus courtes.

Enfin, le taux de scolarisation départemental dans

}enseignesent supérieut {qui est & la fois cause st résultat des
cliniz scolaires) est caracr®risé par us coeefficient positif. Le coef-
fintent est trds gignificatif, et les %aérts, en termes de durde de
ia scolarisation, jrrédductibles sux vaviables priszes en compte dans
le mod@le, ne sont pas négligeables si on compare les départements
extrimes. Les scolarisstioms ont done une composante locale gu'on
ne pest ignorer {outre les différences structurellss dasns les popu-.
tations). Le modEle permet seulement de la mettre en &vidance et
n'apporte pag dlexplications qu'il faur sans doute chercher, plutfe

du ofté de la structure de 1'offre d'é&ducation, que du cdt€ de la

demande,

La mérhode statistique, de la régression lindaire

utilisde, nYest formellement valide que si les variables explicatives
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sont inddpendantes. Dans la recherche empirique, en matifive socio-
gconomiyue, catte hypotbise d'isdépendance n'est jamais réellement
y8rifife. Dans 1'analyse présentée, des collindaritds existent, no~
tayment entyre les aptitudes -seolaires et les origines socisles. C'eet
pourquoi, nous avens estimé un aubre modllé en supprimant les varia-
biles dfaptitudes scolaires. Ostte procddurs nous permetira de misux
voir 1'impact de ces variables, de misux comprendre la natuve des
interactions et d'arriver & une meilleure décompesition de 1'éeart
global inter-C.85.P.. Les v#sultats des estimations sont donméer dang
le tableam IIL. 3, page suivente,

. 8i on cowpare les deux modé€les, on peut ohserver
1'impact des varisbles d'aptitudes, En fair, il sersir plus correct
de dire qu'on peut mettre en évidence 1l'effet midiatisé par les va-

rigbles d’aptitudes car les variables X,. 8 X,;q sont gimultanément
des variables d'aptitudes et des variablea sceisles puisgoe les
coefficlents de 1'8ge et de 1a valeur scolaire ont 868 estimds sé-
parfment pour las catBgories sociales £levées et pour ies catégo~
ries sociales modestes, avec dee différences significatives entre
les coefficlents. Le coefficient de détermination mmltiple passe
de 48,8 T 25,4 %, ce qui atteste de 1'importance tout A fait
considérshle des wvariables Xe 1 th dans la détermination des
scolarisavions et du caractd¥re trés dicisif de 1'enseignement
primaive pour les Btudes witBrieures. Toutefois, i1 fant se rappe-—
ler du puissant effet d'interaction aptitudes/svcizl, si bien que
51 effectivement 1'enseigpopunt élémantairg est décisif, ce n'est
que partisllement pour des raiscens "méritocratiques” dsns ls mesu-—
e off pour un wlme niveauw de Tussita, les familiecs modestes visent
des carrifires moins longues, ¢'est-3-dire que pour s'enpager dans
une filigre longue, les famllles modestes sont plus exigeantes &n
matidre d'spritudes, done de sécurité dans ja rfussite des Etudes:

Les Beares dans les coefficients des cabégories
socio~professionnelles d'origine sont plus marqués gque dans le
modle initial pour les raiscns que nous venomsg 4'iddiquer, sachant
que la difffrence entre les cadres movens et les cadres sepérieurs,
gui Stzitr d8ia faible Jang le modila I, est mainfenant prabiquement

inexigtante en Yalson de la yBussite prissire 1&g8rement supdrieuve
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TABEK&U IIT.28.: BECRESSION DE LA DUREE DE LA SCOLARISATEGH POUR
L'ENSEMBLE DES VARTABLES ET AVEC SUPPRESSION DES
VARIABLES p'APTITUDES

— MODELE 1 MODELE I1
N* VARLABLE 'COERFECIENT [} CORFELLTENT fef
Hnx Py
X, rural - 1), 799 11:8 w {3,761 10,1
E * #
X, petit wrbain - 3,125 1,9 -~ 0,116 1,6
X, " grandes willas - {0,068 1,0 - 0,046 4,6
N Y Y
¥, agriculreurs - 1,272 10,8 -~ 2,610 17.8
e A Ra EE Y]
X wuvriers ~ 1,297 9.7 - 3,145 22,1
EX employés - 0,788 6,971 -1,842 1 42,7""
i X cadres moyens - 0,107 0,9 ~ 0,066 0.3
# N [ XX oK
XB artisgns—comm, - 8,839 7,3 - 1,830 12,9
Stravger + 0,147 1,3 - 0,076 0,6
"
%,,|  féminin + 0,069 2,3 + 0,216 6,2""
X, taille—~famil.ais. + (0,012 (3,3 - 0,056 1,1
TR T ¥ Y
X,,| tailte-famil.mod. | - 0,126 10,0 - 0,26 17,00
Ry “Afed"-famil. 3] - 0,018 0,3 - 0,017 0,2
X, "pergier"-fam. 3| - 0,297 2,3%% 1 - 0,302 2,1 **
ELd 3+ T
L fgzg‘:ﬁiz“e - 0,186 1,2 - 9,211 1,3
Yy A
g Val.8co.~fam,aisbe + 0,513 13,4 ////,// V////:J
i
e0.~ ' /f/ v,
X,5| Val.Sco. fam.moﬁesi. + 1,028 50,6 / / /f// /ﬁ
X, | Age en OM2-fam.aisée - 0,271 18,77 W
W,
- - " /// T
X]ﬁ Age en (Mi~fam.mod. 1,134 70,0 / ///7////
. £ 33
5| Taux de scolaris. § + 0,131 21,4 % + 0,139 20,170
R = 0,488 8% = 0,254

Les coefficients indiquée dans le tableau donnent deg mesures en

années de l'effet de is variasble :

pour les

qy!i:

: pignificatif au seuil de 10 Z

» : significatif

.

au seuil de 5 2

gignificatif au seuil de § Z.

sadres moyens. L'Zcart entre les garcons ef les filles
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& 1l'avantage des secondes est un peo augmentd en raison d'une légére
supéricrité des filles quant aux r@sultate geclalres dans le primaire.
Toutefois, la différence, bien que trids significative reste assez mo—
deste. Enfin, la taille de ls Famille, avec laquelle la scolarité est
agaez indépendante chex les familles aisfes, voit son voefficiant
doubler dans le cas des families modestes. Par conséguent, om paut
parteger 1'effet de la taille de la famille dans les milieux d&8favo-
risés en deux composantes dont 1'intensitd semble 3 peu prie compa—
roble ¢ sffet divect sur 1a réussite scolsire daus le primalre ¢ ome
part, -¢ffet de limitatiom de la durée deg #tudes 3 aptitudes scolsi~
res réviélées 4'autre part. La premifres composanis semble 1ife 3 la
baisse du (.1, avec la taille de Ia femille {relation qui est sur-
tout visible dane les milieux défavoris@s pour »'apparaitre dans
les milieux favorisés - cadres ~ qu'i partir du cinguiZme enfanti), -
alore que la seconde composante esat manifestement lifie aux conditioans
de vie des familles et avx restrictions de consommation supplimentai-~

res imposfes par le nombre d enfants.

A partiy des informations statistiques dageriptives de la
population ot des wodbles estiwds, 11 apparaft gue la durée des sco—
laerisations est dépendante d¢ 1Torigine sociale de la famiile, de
1'aptitude scolaire de 1"&léve dans 1'enseignement primaire, de la
locaiisation géographique de la famille 2t du nombre d’enfants. Ceci
ntimplique pas, toutefoin, que d'putres varisbles, nom priges en
gompte, ne seraient pas importantes ni qu‘ii ne serait pas possible
d*axpxiquer (de réduire} davantage ie Blaiz goclal & partir de carac—
téristiques différentes ou plus fines. Cependant, 1'utilisation des
estimations proposées, ainsi gque des simulations opérfes sur celles-
ol permettent de dEcomposer utilement les diffévences, entre catégo-
ries socio~profesgionnelliss, observées dans la r8alité. La décompo—
sition des dearts sera menée, come dans lee moddles esvimds, par ré-
fErence ¥ la zatfporie la plus favorisée Econcmiguement of culturel-

lement : les cadres supérieurs ~ professione libérales.

Eszayons tout d'abovrd de carmctériser les différents efe«
feta et les Scarts correspondsants
81 nous prenons les variasbles suivant leer ordre de mumé~

votation, nous trouvonr en premier liew, 1'effer de la localisation

! pnou@re nariondle sur le nivesu intellectuel des enfants d'8ge sy~
laire = (P.58) ~ Travaux et documents n 6h, DUPF - INED ~ 1973,
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avec un handicap & la scolarisation pour la localisation rurale. Dans
1a mesure ol il y a une indgale répartition géographique des différven-

tes catégories socico—professiomnnelles il s'ensuit qu'une partie des

écarts entre C.5.P. est due & ce facteur de structure géographique.

na

Nous appéllerons "Ecart de st{ructure géographique" 1'&cart entre la

scolarité moyenne réelle d'une catégorie et la scolarité qu'elle au-
rait eue en moyenne, toutes choses €gales par ailleurs, si sa répar~
tition spatiale &tait identique 3 celle des cadres supérieures - pro-
fessions libérales.

En second lieu, nous analyseroné 1'effet de la tail-
le' de la famille avec deux composantes distinctes, La premidre ést de
type struc;ufel avec une répartition des families, suivant le nombre
d'enfants, différente_déns les catBgories sociales et une deuxidme

" composante de type social qui vient du fait que les familles modes-—
tes scolarisent d'autant moins leurs enfants.que la taille de la fa-

"

mille est plus grande, Le premier &cart gque nous appellerons '&cart -

structurel de taille” est 8gal 3 la différence entre la scolarité

moyenne d'une catégorie et la scolarité gu'elle aurait eu en moven-—
i Y

ne si la structure de la famille avait &té semblable & celle des ca-

dres supérieurs - professions lib&rales. Le second &cart que mous

appelerons "Ecart social de taille" est &gal & 1'Bcart entre la

scolarité moyenne d'une catégorie et la scolarité qu'elle aurait eu,
en moyenne, en appliquant 3 cette cat@gorie la relation scolarité-
taille de la.cat&gorie favorisée de ré&férence.

Nous arrivons ensuite aux variables d'aptitudes
scolaires, avec, pour chacune des deux variables (@ge et valeur
scolaire) deux composanteé distinctes. La premidre caracté&rise le
fait que les catégories modestes ont, en moyenne, une valeur sco—
laire inférieure & celle des cadres supérieurs — professign; 1ibé—
rales et arrivent en M2 3 unrage'plus élevé. Dans ces conditions,
‘on comprend une moindre scolarisation des enfants d'origine dé&favo-
risde, Toutefois, en raison dés exigences supérieures des familles
modestes (coefficients plus &levés ~ pour les familles aisées),
il y & cumul d’une aptitude moindre et d'une s&vérité plus grande,
ces deux termes caractérisant les deux composantes. On définit um

"gcart aptitude de valeur scolaire" (et un "€cart aptitude d'dge")

qui, faisant abstraction de 1'origine sociale {en appliquant le coef-~
ficient de la catégorie sociale &levée de référence) mesure la dif-

férence de scolarisation due i la moindre aptitude des enfants de la
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catégorie  considérée. On définic aussi un “8gart social de valeur

scolaire” (et um "fcart social d'Sge’™ qui mesure la différence en~

tre la scolarisarion woyenne observEe do la catBgorie et celle yu'el-
le aurait es en moyenne, toutes choses &pales par ailleurs ~ et en

particulier 1'aptitude - en appliguant 3 certe catdgerie la relation

seolarité-aptitude de 1z catdgorie faverisée de référence.

Enfin, 2« demnier effet d'interdction aver les ca-
tégories socio-professiomnelleg concerne la variable 320’ taux dE~
pirkemental de scolarisation au niveau supériswr. Ells est d'one cer—
tzine fagon 1ife aux variables de localisation (les taux les plus
bas sont dans les dBpartoments ruraux), er les deux apports, bien
qu’apportant une contribution autonome originale, sont souveht cumm~
1arifs. Faisant abstraction du facteur urbanisation sonsidér@e par

evant, nous d8finirons un "Bcart structurel départementsl” qui eat

égale & la différence entre la scelarisation movenne observée pour
une catfgorie et telle qu'elle surait si la répartition de l& popula-
tion de la catSgorie dans les différents départements Stait semblable
i celle de iz réfédreoce cadres supfrieurs - professions 1ibérales.

ghservant ces différente Besris, 11 est possible
dfopfirer ies regroupements suivants pour mieux faire ressortir la

répartition globale et I'importance respective des différents effsts

. -
1. Un groupe “structurel” : Effet de structwre glographigue -

. « ] u
effet structurel de taille et effet structurel départemental.
= »

2. Un groupe apritudes” 1  Effet aptitude de valeur suolaire

» "
et effer apticude d'dge.
4

¥ “*

3. Un groupe "goclal" ¢ Effet social de taille - effet so-

» L [
¢ial de valeur seolaire et effst sceial d'Ege.

Le tableau TIT. 4. permet de visualiser 1@% grip-
¢ipales lignes de force daune l'analyse des différvencag de scolari-
gation astve catégories sccio-professionnelles d'origine. Ainsi, par-
wi les trois growpes 4'effets rerspus, 1'impact socizl de la faille

de ls famille, de la valeur scolaive et de 1'8ge apparalf Lris prépon~

dérant. Les variables d'aspritudes (en elles—mfmes, sans laur trans—

cription sociale) apportent une contriburion relativement modeste 3
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TABLEAU_111.30. : DECOMPOSITION PINE BE L'ECART FAR BAPPORT AUX

CADRES SUPERIEURS DE LA SCOLARYSATION SUTVANT
L ORIGISE $OCTALG —{ ANNFE DE SCOLARLTE
CAD.SUP. | CADRFS ARTISANS
o |PROF.LIB ] MOYENS | TLLOTES | comerng, | AGRICULT ) GUYRIERS

HCART/CAD SUR  PROF - o 6,28 1-2,49 |-2,69 | +3,07 | -4,11
“Eﬁar“ggigj§;§§;§Zi - % 0,13 |+.0,18 +0,25 | +0,67 | +0,30
"f:ii;eitr““turel de - -0,03 {+0,00 |+0,00 | +0,09 | +0,08
"ﬁzaiziigzigi - o 140,36 140,39 | +0,46 | +0,83
" . ebi

iziiziigﬁituée val. - “ 0,06 1+ 0,26 | +0,27 | +0,28 | + 0,42
gsj’{;;f“l val. - o leo2e l+#0,27 | 40,28 | + 0,42
"gfggznaptmée - + 0,02 |+ 0,14 1 +0,03 | 40,181 + 0,24
"eart socizl d'Gge” - & + 0,43 + D41 + 0,59 + 0,77
ngq?rt str:zﬁurei A~ _ + 0,11 + 0,09 + 0,10 + 0,13 + 0,14
| paitement

Teart vésiduel - - G,11 {=~ 0,78 - 0,84 -~ 1,27 - [,30

la compréhension des diffdrences entre C,8.F., comme nous 1'avions

not8 dans la seconde partie de ce rexte. Quant aus varishles strue~

turelles, leur impact est approximstivement du mbme prdre de gyandeur

que celul des aptitudes et nous croyens savolr que ce type de résul-

tat constitue manifestement un apport original par rapport aux infor-
mations disponibles dans la litvérature ewistaute. Ainsi, pour la
compribension des différences entye les enfants de cadres supdrieurs
et &'agricﬂiaaurs, il est plug important de saveir gue les agricul—
veurs "habitent plus souvent la campagne” que les cadres supdrisurs,
ont en moyeane des familles plus nombrsuses st habizent daps des dé-
partements plus défavorisds plutbt que de savelr gue lenr aptitude

seotaire est inférieure.
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TABLEAU IIT.31. : DECOMPOSITION RECKOUPEE DE L'ECART PAR RAPPORT
AUX CADRES SUPTRIEURS DE 1A SCOLARISATICN SUIVANT
LYORIGINE SOCTALE

Yaleur - + 0,27 1+ D29 |+ 0,38 + 0,89 0,52

‘structurel” g < VEN 178 e TITE 2.7
v Valeur | - To,0h | £ 0,38 [+ 0,40 |+ 0.47 |+ 0,66
o % = P B LI T AN i T
Valeur - O + 1,3 + 1,07 1+ 1,33 1+ 1,62

social R - O Y W S TR 7% A
: Valeur - + 0,11 | + Q7% 1+ 0,84 + 1,27 |+ 1,30
‘résiduel” z S A 0 T T3S A B 1 O EY T T
Valenzr | = C.28 | 2,48 1 2,69 ENCT I T

TOTAL Z = 66,6 165,06 100,06 [ "100,0 | 15,0

Lleffetr "pésiduel", celui gui ne s'explique pas
par les varisbles utilis@es dans le modEle, reprégente amviron 30 Z-
de l'Zcart rotal. (e chiffre ne pest paz &rre néglig¥, mwals ne repré~
sente pas 3 nos§ ysux une guantitd rrop Importante. La raison de ce
résidu pent &tre cherchée dans 1'imperfection des mesuvres utilisbes
et/ou dans 1'absence de cerraines variables pertinentes 3 1fexplica-
tion du phénomdne aﬁalysé. Nous n'avons pas # priori d'hypothises
concernant les variables manguantes qui seraisat susceptiblea de ren~
dre compte de biais systématiques entre catégories sociales et nous
sariong ﬁiufﬁz encling & penser que les impsrfections de mesure des

varsibles et les contraintes iwposfes par lz forne lindaire retenue

sont respongables d'ume part nos nEgligeable du bials systématique

résiduel, le solde relativemest v@duit #tant df & des phinomdpes plus

mineurs (et #ventuellement du eBtd de 1"offre d'&ducation).

Las r@sultats sur la répartition des Gcarts dans
tes Siff8rents groupes congiddrés peuvent Btre utiles pour assayer
de mener wne politique visant 3 r&duire les indgalités socisles dans
1T &ducation, Fous aborderons rapidement ce polnt dans la conclusion
de co terte et nous nous gountenterens ici, pour elore ce chapitre,

d'examiner en guoi ils sont cohfrents avec la mpd&le thiorique proposé.
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Les estimations fournies par les régressions, ainsi
que les résultats issus des simulations effectuées sur les modiéles per-
mettent de décrire de facon inté@ressante les scolarisations en montrant
1'importance relative des variables, toutefois, comme nous 1'avons
déjd noté&, ceci ne constitue pas réellement un test des propesitions
théoriques. En effet, il aurait fallu pouvoir &tablir un modéle de
scolarisation permettant de définir les probabilités d'échéc ét de re-
doublement dang les différentes filidres et ipour les diffdérents ni-
ﬁeaux éducatifs en fonction des caractéristiques personnelles de 1'éléve
face 2 ses choix &ducatifs, On aurait ainsi pu tester effectivement
les propositions théoriques. Cependant, cette analyse bien que formel-
lement extéricure 5 1'institution scolaire, donne néammoins un éclai—
rage sur le test manquant. Ainsi, nous avons observé que les conditions
familialeé, solde des revenus et des charges (nombre d'enfaﬁta) dé 1la
.famille, Etaient trés impof;antes datis les scolarisations et ceei-d'au-
tant plus que ces conditions familiales sont modestes et impriment

avec force les nécessités du présent au détriment des espoirs dans

le futur. Nous retrouvons ici les critiques que nous avouns déjd adres-
s& & la théorie du capital humain et & celle des aptitudes qui lui est
gouvent associde. En effet d&s lors que les revenus (et. le capital
culturel) sont i un niveau suffisant!, la vision normative d'une sco-
larisation limit&e par les aptitudes dés lors (comne dans le cas de

la France au niveau de 1'enseignement supérieur) que le rendement moné-
taire est suffisant semble adapté. Par contre, dans le cas de la France,
et pour une analyse globale au plan de la scolarisation de 1'ensemble
de la population, (y compris les catépories sociales défavorisées qui
représentent une population importante} ; il apparait par cons&quent
qu'un modéle, dv type de celui proposé dans le chapitre IT de la troi-

siéme partie, est plus pertinent.

! ¢f. 1a eritique de 1a théorie du capital humain comme adaptée au
comportement de la "Middle Class" américaine.
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CONCLUSTON :

La troisidme partisz de ce texte s Bt# intvoduite par
le copstat suivent lequel 11 vy aveit une prédominance du facteur social
dans 1'explication des comportements &ducatife {ndividuels. Aprés avoir
examiné sur um plan mfthodologique queliss &tajent les gploificités de
L'approche sociclogique eb quelles Ztaient las convergences posaibles
avec 1'analyse Bconomique, il nous est apgaru que 1'analyse &conomique
ponvail Inclure 1'analyse micro-sociologique par une conception Slargie
et plus comprEhensive de la notion d*utilité. De plus, ia §rise.en ccaﬁca
explicite de la raretd par les &conomistes, ainsi que la vigueur des
cadres snalytiques de 1'Sconomie nous ont fait choisir de développer

un mpdiéle Bconcwigue du comportement €ducatif individuel,

Ca mod&le peut €tyxe perge comme un développement de
calui du cepital humain, mais en modifiant radicalement ses hypothises
restyictives et normatives et en imtégrant les facteurs qul marguent
fondamentalement les copditions de vie des familles et 4%ace@s & 1'&du~-
acation, Il apparaft que ce mod¥le permet de rendre compte de E'in@galité
sociale en mati¥re d'8ducation, bien qu'il ne nous alt pas 8té possible
de le tester awssi complitement qu'il auraic &% govbaitable du fait de

1'sbgence de statistiques du systdme seolaire adaptfes A ce besoin.

8% on examine de¢ fagon globale le probléme de 1’iné~
galitd d'&ducaticn dans ses relations avec 1'in€galité dans 1'ensewble
de la sociéeé, on peut observer le jeu de véciprocité emtre les deuw
teymes ef mieuz comprendre qu'il n'y a pas de discoutimuitg (nl d'oppo-
gition irr8dectible) entre 1'approche au nlvszu de Ia socidtd et celle
gqel s'atvache spieifiquement an comportement de 1'inmdividu. Repremoms,
pay exemple, 1’oppositionlﬁntte ies deux couwrants et les dewx pratigues
de iz Sociologie de 1'3doeation. D'un eBtd, nous trouvems les tenants
d'une anslyse macro—sociale, tele P. BOURDIEU et J.C. PABBERON qui in-

sictent sur le r@le premier de 1'&ducation en tant gqu’agence de
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reproduction sociale inter-générationnelle. De 1'autre cBt, nous trou-
vons les tenants d'une analyse micro-sociale qui négligent cette fonctiom
globale au nom du rejet du déterminisme social et gui s'attachent au
comportement individuel. Aprés avoir focalisé& ces deux pBlés, nous
voyons mieux comment s'op@re 1'articulation entre les deux analyses,
Ainsi, nous avons cbservé que les caractéristiques familiales avaient
comme conséquence que les individus se trouvent placés dans des condi-
tions différentes quant 3 1'accds & 1'&ducation avec des investissements
&ducatifs moindres pour les individus d'origine modeste. Il.s'ensuit
alors que le systime &ducatif est plus ou moins approprié par les indi-~
vidus appartenant 3 la classe dominante qui y imposent leurs valeurs
distinetives, si bien qu'il y a in fine reproductien strétifiée de la
société, les enfants de la classe dominante_constituanf eux-mémes la
classe dominante & la génération suivante. Daus ces conditions, c'est en’
raison des inégalités dans la socidté que l'accds & 1'éducation est lui-
méme indgalitaire et qu'il y a’poﬁr une part,reproduction. Toutefois, et
1'analyse historique le montre bien, la reproduction de la société ne
date pas de la mise en place du systéme &ducatif, Par conséquent, nous
pouvong accepter avec P.BOURDIEU que les formes employ&es par la repro-—
duction sont de plus en plus occultées (titres nobiliaires, héritage
financier, héritage culturel par l'éducaﬁion) et que l'&ducation en cons—

titue la forme. actuelle.

Ces dernires réflexions sont relativement pessimistes
- quant aux possibilités effectives d'améliorer la situation de ceux qui
sont défavorisds. Ce n'est tout de mEme pas une raison pour accepter
telles quelles les inégalit@s que nous avons constatdes. Des mesures
sont possibles et mfme si leur efficacité "sur grande échelle" n'est pas
asgurée, on peut examiner quelles voies peuvent Etre envisagdes. Par
rapport & 1'ensemble de la philosophie du travail gque nous avons Proposé,
ces voies sont r&formistes avec les limitations structurelles que cette

approche comporte.

Nous indiquerons quelques voies possibles en guise

de conclusion générale & ce travail.
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CONCLUSION GENFRALE

e travell gque wous svong présentd peut 8tre qualifid
d'analyge pluridigciplinaire, appliqude 3 1'&ducation. Bous avons v
combien il dgair vain de voulolr se cantonmer dans wee discipline guel-
1s gu'elle soit pour essesver d'expliquer Ies comportemeants &locatife
individuels ; encore avens-nous pris le parti de négliger volontaire~
ment un certais mombre d'aspects internes aug processus 4T dducation
cels que ls pidagogie uiilis@e et les matérielz employBs gqui pewvent
appotter wne part & la compréhension des inépalités vEhiculées par
le systdme seolaive. Dans le cadre externe que nous nous soumes £iwd,
tes indgalit#s 1lifes & 1'Bducation ont des copposanies sulvant deux
plans complémentaires et 1ifs entre eux. Le premier plan distingue
ies deux pirivdes imporiantes, éaractéristiques ge la séparation tem~
porelle de 18 vie d'un individu entre uee phase pendant laquelle i1

acquiert du savoir ot supporte des cofits de constitutiop du vapital hu-

main et une seconde phase pendant laqueile il utilise dans 1s vie ac~

tive les connaissances anquises et en pergoit wn revemu, Le second plan

intéresse de facon descriptive les procédures d'accés E 1'8ducation ek

. met en 8vidence des Ecarts inter—individoels pour eux-mfmes en se conten—

tant d7observer les inBgalités qul sont les effets de phénombnes {n—
explicités. Par exemple, le cas de la structure pfographique de 1'of-
fre 4’8ducation, sur iequel nous allons revenir dans cette conclusion,
gst caractéristigue de cette intersectiom sptre les deux plans consi~
dérés et de la nEcessaire explicitstiom rBciproque. Afnsi, il convien-
drait de recuercher, plus systématiquement que nous ne I'avoms fzit,
copment une hEtBrogéndirg gdographique de 'offre entraine des cofits
mondtaives directs, des cofits pychologiques ou des coiits d4'informstion
tels qu'un meddle de demande du type de celui que nous avons proposé
peut permettre de Lransfprmer eette infgalit® glographique en une in-

épalitd scolsire,
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Rous avons esse2 peu abord® ces problémes dans le corps
du texte ef noug pouvons geulement les #vogwer dans cette conclusion,
D'une fagon générale, &t sans aveir la volomid d7en faire un vatalo—
gue exhsuptif, mous ex&minerons, pour conclure, geuy types de transfor-
mations qui pourvaient &tre opBriss § la lueur de ce due nous avons
appris. En premier lﬁeu, nons essaierons d'&voquer suelques faits con~
cernant lg¢ probléme de la gtructure géographique de 17offre d'&ducation,
pour terminer sur le point des Infzalitiés pociales en &voquant les pos=
sibilit8s d'une transformation radicale du xysteme &ducarif par 1'in-
troduction de 1" EﬁSﬁlgﬁﬁmﬁnt alterné.

1, ixi__gnﬁa de la styucture gvgraphique de 1'offre d'Bducatjon

“ta distribution gfographique de 1feffre d'3ducation
est infgaliraire dans la mesure off les €tablissements scolairvss sont
ponetusllement implantés alors que la population a une fistribution
beaucoup plus rdpartie sur le tetritoire. Les effets de 1'offre d'&du~
cation sont, bien sBr, d'autast plus accentuds que les &tablissements
sont plus rares et plus spécifiques. Ainsi, dana i’ens&ignzmant gecon~
daire, comme nous 1'avons nobé dans le second chapitre d2 ce texte en
examinant les cofits directs A4 la charge des familles, les probldmes
de rareté sont spicialement Importants dans le second cycle et an par—
tienlier pour les filidres techniques. Capeadant, il est apparu que les
différencas de cofits direcis n'Btaient pas suffisanius pour permettre
de comprendre les &carts péographigues de scolavisation, ¢e qui indique
que d’'autres types de cofits non monétisfa {(eofits psychelogigusg - ine
formacion ...} sont importants. D'une fagon générale, or observe gue
1'existence d'une offre locale stimule la stolarisstion ou la canalise
dans la filiéra; ow ka spécialité, présente sur plaee au dérriment d'un
antre choix qui aurait pu 8rre fait en 1'absence de res biais dons
'offre.

Dans l'enseignement secondaire ces phfnomdnes sont
trés clairs pour l'enseigaement technigue court qul est trT8a parcel-

1isd ez égard aux trds nombreuses spéeimlités cffertes et par conséquent
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aux particularités de 1Toffre locals’. Ils sont &galement erdis apparents
dans 1lenseignement supfrieur avec glebalement des tauz de scolarisacion
plus Elevés, en moyenme, dans les departements pourvus d'une université
=prds qu'on eut novmalis# les astimations posr tenir compte des carac-
thristiques soclo-Bconomivues de ia population éépartemeﬁtalez¥ dutre
ces deuy sources statistvigues, nous préférons proposer quelques rfsul-
rats issus d'une autve recherche en coure concernant l'accés 3 1'ensei=
ghement pupériedr. Iis nmous paraissent particuliérement bien adaptéds

pour mettre en Zvidence 1'influence de 1l'effre locale.

Considérons tout d'abord le critére de la.poursuite
d'8tndes aprés le baccalaurdat., On séserve gue le taux d'arr@t des &tu-
des apréds le bazcalaurfat ast, pour une wméme sdrie § cel examen, d'ay
tant plus Elevé que la distance 8 Dijon, le ville umiversitaire, ast
plus gracde, Ainei, pour L'emsemble des baccalsurBats génfraux, le “taux
&'abandon™ est 6,% % pour les bacheliers originsires de 1'agglomération
dijernaise, 2,0 % ponr les bacheliers originaires de Gfte 4'0r, hors
agglomfration dijormaise et 15,3 7 powr ceux gul sont eriginaives des

autres départements de 1'académie,

$3 maintenant on examine des gituations plus particu-~
liZres, on peut chserver des structures plus intdressentes. Considérons
successivement treis types d'erndes gpécifigues : 1) 1'accEs dans une
classe préparateirs aux Grandes Fesles, ii) 1'zeeds dans une classe
préparatoire & une €cole supErieurs de Commerce et enfin i#i) 1'accds
dans wn L,U.T. Dans le premier ces, seule 1'agglomérarion dijonnaise
wst pourvue d'offre Sducative. Dens les deux autres cas, 1'offrs d'édu~
cation ponsidérfe se trouve 4'une part dans 1'agglomération dijonnaise,

4n eONCUTTENcE aver presque toutes les putves formations poseibles et

¥ Ces phénomdnes pour Llenseignement technique court font actuellement
i'obiet d'upe recherche par nous-nfmes et ¢, CALODE dans le cadre de )
PYIREDU. Les réeuitat: n'on sont malheureusement pas dizpomibles au mo-
ment off nous Scrivons ces lignes. Cependant, il apparalt gue des struc—
tures du ype suivant gont zouraptes ! dans le département de la Kidvre,
ia ville de Clamecy propuse usiquement une formation de BEP comptable.

On shserve glors que les enfants de cetbte ville ze di3couvrent, & une for-
te majoritd, une wocation ¥ devenir compfeble, en dépit de 17absence
presque sompléte de débouchés profsssionnels logaux.

* Yoir note - page suivante.
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¢t d'autre part, dans queliques agglomérariows spgai{iquas {T.V.F. du
Creusot, priparation B.8.C. I Auxerre et Newwrs) sans concerrepce Gdu-

gative locale.

Les taux d'accds pour ces différentes formations, sui-

vant 1'origine gdographique somt donnds dens le tebleav suivent :

2mvmm§ - _ .
AUT GRANDE PREPARATTON sux EfS.C. I.10.7,
. ) ECOLES Bac &t Ball. 8 BAC. C SA{;»_ B
sgglomération dijen, 45 Z 4,6 X 13,6 1 19,1 Z
CBte ¢'0x, hers Dijon 15 % 3,9 % 13,2 % 20,3 7
ville autve que Pijem, | ' . '
dgng laguelie il existe 13,3 X 3”02 31,6 2
une offre locale ’ )
- 12,6 7 - .
Autre - sans offre log. 3,9 2 13,4 % 24,37
ENSEMBLE 16,4 % 6,2 X 18,3 % 22,6 %

Ce tableay attedte de 1'importance de 17offre locale
daps ies choix de scolarisation. Ainsi, pour 1'accis auy clagsses pré-
paratoires aux Grandes Ecoles, le fait d’8cre lycéden dans e miwe Eta-
blissewent gue celui off est implante cette formation &litiske post—
gecondaire, améliore besucoup la probabilicé de suwivre cette filiére.
On pourrait penser gue ceéci est le fait d'une polirique volontariste
de 1"Etablisgement qui congisterait § sur—sflectiommer ies bacheliers. -
pans iz réalitE, cette hypothese me se v8rifie pas pulsgue les résul-
tats su bacealaurdat poor la gérie € considérde daps 1'&rabligsement
ol est implentée la classs préparatcire ae se distinguent pas de 1'em—
semble des résultats des autres établissements pour lz méme sédrie.
Qu#nt aux devx autites formations dtudifes (préparstoire USC et IUT),
i1 faut distimguer trois zones gBopraphiques différentes 3 1. L ag-
lomBration dijonnaise qui est caract@risée par l'ewistencs de 1'enses—
ble des formations possibles et donc par la concurrence entre cellea~
ei. 2. Les zones gBographiques oii il n'existe ancune offre locale et

? {aote page précédents) -~ Ces estimatioms ont &t fzites dang le cadrs
d%une recherchs sur "l'snalyse des effets de la transformation de la -
carte universiteire en ¥rance depuis 20 ang”. Par G. LASSIBILLE,

A, MINGAT ot J, PEBRROT {3 paraftre dame la Collection A.7.P. ~ ONRS).
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done sucuae concurrence. et 3. Les villes ofl Il existe une éffre lacale
spécifique & une formation 3 1'exclusion des autres, 51 1'offre loca-

ie plavait pas d'effer sur les scclarisaticns, les taux d'accds devralent
gtre semblables dans les trois types de zone glographique. Or, Il ¥ a

un taux tvds supsrieur dans la troisidme zone, attestent de L'ateralt

de l'offre locale lorsqu'elle s'oppose & une offfe élgigaéa. Dans ces
gonditions, les modifications des probabilitée d'accEs permettent de
caractdriser les arbitrages spatiaux et de conclure § Is nnn_nﬁutr&liié

de la structure ghographique da L'offre sur les scolarisations,

tutre ces bials introduits par la sfr&ttu;e quanti-
tative de 1'offre, il faut noter qu'il existe aussi une assey forte
pEtdrogénéitd qualitative au niveau des gualifications du persounel
eneeignant. Alnsi, si on chserve une carte acadéuique nationsle, on
peut remarqeer une infgale répartitioa des enmseignants sur le territoi~
re. Au fgr et 3 mesure quom v% du 8ud vers le NWord de la Frauce, 3l ¥
& une dégradation de la gualification des énseigﬁaats avec des tasx
croissants de professevrs peu expérimentds et moins diplimés (part des.
engeignents de moins de 30 ans plus élevée, taus de maitres auxiliaires
‘ plua importants, nombre d‘agrégée moindre.}, Ce qu’on pent observer dans
sne cosparaisocn interwseadémiQua‘esﬁ Egalement vral au nivean intra-

acadénique avec une différence sensible entre les zoned proches du chef

lieu de départ t et les 8 rurales. Adosi dans le premier cycle,
les 2ﬁﬁes rurales somt plus souvent dot@es de CRG plutBt gque de CES.
Nans les CEG, les enatignantﬂ gont en assez grand nombre d'anciens
instituteurs, alovs goe dans las CES, une part importante du corps en~
geignant est diplBmee de 1'enseipnement supérieur.

Le tableaw ci~dessows donne la structure du corps en-

s

peignant dans 1ei§tamiax eycle dAg 1‘an&eignem§ut secondaire pour le
département de la CBre d'0r.

N ‘ - : b4

PECC-IRSTITUT | MATT. AUXIL. [ CERT.-AGREG.| TOTAL
Yille de Dijon 39,0 7,6 83,3 100,0
Baniisve dijounaise 43,9 8,4 ) 46,4 100,85
Aut. hors Aggl. Dijom. 51,1 18,7 31,6 100,0
ENSEMBLE I BT 10,8 18,6 100,0
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On obsexve gue le nowbre de PREGC et de waltres ausilisi-
ras est besucoup plus Elevé en dehorz de 1'agplomération dijunn&iéa,

phénomdne qui atteste d'une h8térogéndité péographique en wavifre de
qualité du service d'enseignement. Ce ph#nomine est visible, bien fu'l
un degré meindre, méme & lintériewr du m@me type §'&tablissement CES,
Ainsi les CES hors agplomdration dijosmaise n'ent que 41,0 2 Qe certi-
fifs agrégés vontre 53,3 ¥ pour les C.E.S, de la ville de Dijon. Da mi~
me, les maftres auxilisires représentent 15,8 % de 1'affectif enseignant

hors agglomération dijoonaise comtre 7,6 % pour ia ville de Dijon.

globaiement, ce que nous Yemons d'observer di fa@og
superficielle, concerment tant les relations entre 1'offre locale et
la seolarisation que la qualitf du service d'enseignement pose une
guestion que nous n'avons pas sbordée dans 1'explication de in diver—

sité des scolarisations individuelles et qui n'est manifestement vas

sans importanoe.

Pour verminer ce texte, nous posarons également une
nouvelle question. Elle concerne umg transformation du systime 8ducatif
pusceptible de couduira nen seulement & une meilleure afficacitd Gcono-
migue, mals aussi 3 wme diminution des indgalités sociales quant i
1'accés & 1'Education. Catte tronsformation consiste 3 la mise en place

d'un enseignement ménageant une alternance emtre lea périodes de forme-
tipn et les piriodes de production.

la formation aous sa forme traditicmmelle consiste
& plparer temporellement deux péricdes. La premifre caégiste i s'édu-
quer, la seconde & produire et 3 utiliser lew conmaisszances acquises
pour smBliover 1a productivitd du trawail, T1 apparait a priori normal
que ces deux périodes soisnt successives pour gue les acquis seonlaires
puissent Etre valorigés 4'une part et pour que ia preduction soit wa-
ximisfe d'autre part. On argumente alors qu'en vaison méme du caractire
1imité de la vie productive d'un individu, {1 est préférable de vdalimer
les investisscmants &ducatifs & des fpes trds jeunes pour qu’ils aient

le temps 4'8Lre ventabilisfas. Cette ronception permet de comprendre, danms
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te cadre de ia thésrie du aapiﬁa} humain, la forme des profils dge-
gaing en vaison du moindre intér8t d effectuer des apprentissages sur
le t8s au fur et 3 mesure gue 1'8ge augmente%, 81 cette dernigre ar—
gumentation st bien pertinente au gian'qualitasif, risen n'indique,
au plag quantiatif quel est cer Bge optimm de cessation d'investisw
samenﬁ‘ De plos, g1 on ne considéve gue les investisvsements Bdncatifs
formels, dans le cadre des institutions scolaires, qui s’eff&ctuent
dans les premiires annfes de la vie, 1l'arguwent de la limitation de
1'heorizon Bconomique individuel en raison de 1'3ge de la retraite

ne tipet gque trds jwmparfeirfewent, car nous savons gue 1es revenus an—
ticipfs A un hovizop plus &loigné que vingt annfes sont tout & fait
nBglipeables dang le calcul d7aetwalisation, Par comsBguent, 1l ntest
pas & prioeri, déraisonnable d'envisager wne ripsrtition éifféreﬁte
des scolavisations, dés lors qu'il reste ay moins vingt annBes pour
rentabiliser les inveatissements faits. 81 1'3ge de la retraite est
gupposé fitre 60 ans, toute organisation scolaire &duquant des indivi-
dgus d'8ge inférieur & 40 auss peut &tre potentiellement rgntable, Dans
ces conditions, on peut se poser la question de saveir si la réparci-
rion temporelle classigue Bducation ~ production, est Ia pluz pevrtipnen—
te, ot 81 une organisation fond#e sur une imbrication des deux types

dlactivitd n'est pas susceptible d'avoir des vertus particuliires?,

) Le type de Formation examind est une formatiom mar=
quée par ume alternance entre les périodes &ducatives et les péricdes
productivea. 11 s’agit au sens classigue d'une formation de base et

non pas diupe formavrion permaneste vissnt 3 actusliser des conmaige-
santes anciennes ou i scquirir des comnaissances nouvelles nces-
sitdes psr le progrés tschnique. Il s’agit done de construire um modile

Z'8ducation globale dans lequel il n'y a plus de discoutinuiid aptre

Y 7, MINCER : "On the job training : cosets, returns and some implica-
cions”. Jourpal of Pelitical Economy, Supplement, ovetobre 1962,
2

Liargumentation que nous propesens ici reprend : 4. MINGAT : "Four
une snalyse de la formation permanents”., - Revue d'Economie Pelit, N%2
1973, "
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entre 'apprendre et le produlre’.

Fouspouvons cavactériser co processus d'imbrication -

par la dBfinition des trois varisbles suivantes :

. £, @ 1'8ge A parrir duquel la formation slternfe se substitue &
1a forsatiom seuie 3 temps plein, '

1a Pdosa” %a'fcﬁmatian-altarﬁég qui paractérise le part du

N
R
-

temps norm=al dfactivitd (ex i 40 heures/sempime} consacrée
i la forﬁatien. Rous supposercoms qu'a est congfant,

. n ¢ 1lg npsbre d'amnéas pendant lesquelles i1 v z slteruance.
hu~deld de {tﬁ + 1), la rtotalité du temps d'sctivitéd est
copsacrde 3 la production.

Ces tropis variables (tA, @&, n) permetient de caractd~
riser l'organization de ls formstion alternée, sachant que la gualifi-
cation finale ast Squivalente 3 (tAq'&-ﬂ) dang la mesurs ol nous fai-
sons 1'hypothise d'une efficacité pédagogique temporelle semblable dans
les diverses organisations (notons qu‘ii n'y a paz de discontinpnits
phdagogique comme dans la formation permanments classique}. En outre,
nous ferops 1'hypothise que le revenu individuel est détermind par le
niveas éducatif et par 1'Ege,

‘A 1'instant £y 1'individu pourrait prétendre 4 un sa~
laire §,, correspondant & son entrée dang la wie active et 3 sa guali-
ficsrion (wesurée séfs! tAB- Tnt fair de la formation alternde, son teuwps
de travail rémupBré est égsl I (I -~ o) temps de travail normal et son
salaire &gal 3 (1 - o) splaire d'dquilibre,

Au cours du processus 8ducarif, i1 v a propression de
ia gualification et ajustement entre le niveau de capital humain et
l¢ galaire d 8quilibre correspendant. Le salaire s'ajoute done sur

{1 -0}, salaire d'éguilibre.

! Disons clairement que eceite organisation est une spdculation dams la
mesure ol elle n'existe pas en France, ni sans doute dans aucuzm pays
eccidental. Cerbaines oritigques & un projet de ce type portent Lrés
souvent sur le colit pu l'efficacité des systEmes marpinaux particaliers
qui peuvent porter des noms semblables § celui du med#le gue mous Stu-
dions mais qui n'en sent gue des carriecatures,
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Jenus
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N-‘"-“Nr“__ Srs— | S 3

Fonctions de cofits
BL_revenus

olits dirpets . e fovmation classique

e Tormation alternde

Ayant d&fini les #dchéanciers de colits at de revanus,
il eur posgible d'appliguer # ce processus le cadre de 1'analyse
coﬂtswbéuéfices &t du ealcul 4'investissement Bducatif, comme dans 1a
th€oxie du capital humain pows um prﬁﬁeﬁﬁus de formstion classigue, On
déterming ainsi une fonction de bEnéfice net actualisg! B qu:i B4t
fonction de T {3ge d'witrée dans le processus alternd), dea ("dose™
&e‘formatiea,aiternée), de n {durée de la formation} et de k (faux 4'ac-

tualisation retenu par 1'iadividu pour le calcul de L'investissement),

50 w B0 (Fa} Gy 1, k)

' of acte article : "Pour une analyse de la formation permanente'’, op.
¢cit,
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A partxr de la définivion de cette fonction, nous pou-
vins chercher les valgsurs des varisbles gui ia rendent mazimale pour un
taux k donné, ou bien, noas pouvons, pour une formation finsle viséa
(t,+ on) et un taux k donné déterminer la voie optimaie & 1'acquisi-
tion de-ia fermation {& quel 3ge faur~il alferner, gquel temps affectar
& la formation '.;}, 7

€z qui est important POuY nous, ¢ ne SOnt pas tant
ies calculs er la dfwsrche znalyvtique que les caﬁséquencee ay plnn da

1'efficacitd fconomique et de 1'indgalité sociale des saoiarxs&ﬁiana.

En effet, au plan de 1'effisacird ééoﬁ&m&éne, i1 n'y
& pag, a priovi, de raisons de suspecter ce mode &‘erggﬁisatiqu Cutne
les problémss pratigques, 1iés votamment 3 1'hypothéas de diviéibilicé .
infinie des prqcessﬁs Educatifs et productifs, on peut penser gue la
rentabilité est potentisllement supérieure on €pale 3 ceiie du proces~
susg glassiqqe dés lors que les variables carascedristiques ont Et& dé-
finies par la méthode analytique d'optimisation. Eu effer, & 1'intérieur
des hypoth@ises retenues, 1'optimisation dans le cadre du processus clas-
gique correspond B 1'introduction d*une contraints suﬁplémentaire’ par
rapport 3 Yoptimisation dems le cadre du processus alternd. Or, 1'in-
trodoction d'une contrajnte supplfmentaire comduit toujours i umg va~
leuf de la fonction {au point optimen), inférieure ou Bgale ¥ celle
de la fenction non contrainte.

#u plan des infgalités sociales d¢'accks 3 1'&ducation .

et dans 1a mesuze ofl ce que nous avons dit concernant la liaiscn entre
1Tprigine sociale et le taux d’agtugli&atiou kX retesy pour valoriger
tes ¢ofits st les revenus futurs est vrai, on peut penzer que 1‘§ﬂtrnw
ducrion de 1'enseigriement alterné doit avoir des effets p&sitifsj{ré? )
duction) sur les inggalitfs sociales. En effet, si les familles modes-
tes sont contraintes & envisager des études plus courtes pour lsurs
enfants en ralson des restrictions de conscumation gue 1 enseignement

entrsine, on doit sTattendre 2 ce que 1lenseignement alternd ait pour

Lo peut considérer ]'enseignement classique comme un cas particulier
limite de 1'enseignement alternf qui aurait comme contrainte supplémen— -
taire gue & of n serajent &gaux 3 U.
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congéquence de les ré&duire (par les salaires pergus dans la période
d'alternance), et ait pour cons@guence seconde de promouveir la écolaj
risation, Dans ces conditions, si le precessus alterﬁé favorise la sco—-
larisation des enfants d'origine modeste, alors qu'il ne modifie pas

celle des familles ais@es, on doit bien s'attendre & ume réduction glo-—

bale de 1'inégalité sociale d'acc8s & 1'Educationm.

Nous savons que les consquences gue mous avons Znon-
cées sont issues d'un modéle théorique et que la mise sur pied d'une
organisation pratique n'est pas sans poser de redohtables difficultés,
Toutefois, il ne nous apparait pas juste de rejeter "ex ante' ce type
d'engeignement au vu des médioces performances de tel ou tel systBme
qui est sans doute trés Eloigné du modEle optimisé proposé. Il nous
gemblerait plus raisonnable de considérer les avantages potéutiels de
1'enseignement alterné (surtout em matiére de démocratisation de 1'en-
seignement) et de ne juger de son efficacitd qu'aprés un examen plus
"loyal"™ de son fonctionnement. Pour notre part, il nous semble que
ce type d'orpanisation peut 8tre porteur d'espeirs, pour amoinmdrir le
t8le de 1'origine familiale dans la définition des &tudes suivies par

les enfants.

Dans la conclusion 3 ce travaii, nous avons abordé

deux points qui nous paraissent importants pour notre sujet, & mavoir
les hétérogénéités dans la structure gdographique de 1'offre d'é&duca-
tion d'une part, les possiblit&s ouvertes par 1'crganisation de 1l'ensei-
gnement suivant un mode alterné d'autre part. Cepéndant, ces deux points
sont encore largement des points d'interrogation et néc@ssiteraient de
nouvelles recherches. D'une fagon générale, il est clair que le sujet
que nous avions choisi d'explorer dépassait largement les possibilités
inscrites dans le cadre d'un travail tel que celui-ci. Toutefoig, si
nous savions clairement d&s le départ qu'on ne pouvait imaginer &pui-
ser un kel sujet, espérons que le lecteur nous donnera raisom de 1'avoir

entrepris.
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