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La Quatrigme Tahle ronde internationale de
1'TREDU crganisée 1lés 10 et 11 juin 1976 & essays
d'élargit encore le d&bat entre Gconomistes et spé-
tialistes'des autres s@ientes sopciales éur 1'Education.
Le théme choisi : "Les déterminants de la réussite
scolaire" se prétait particuliérement bien i une telle

" confrontation.

- La majorité des communications et des débats
a été centrée sur les probl2mes de 1'accés 4 l'ensei-
gnement supérieur et de la réussite i ce niveau. On a
pu ainsi confronter les rééultats de plusieurs &tudes
frénqaises et les comparer 3 ceux de rechearches menées
“en méme temps en Pologne et en SuBde. Nous pensons que
ce débat fort intéressant n'est pas clos et qu'il fau-
dra le poursulvre Lorsque plus de donnkes emnlrlques
auront Eté rassemblées.(

Les autres cDmmuniéﬁtioﬁs se situaient soit
eh amont (les facteurs linguistiqUES dans la réussite
scolaire au niveau de lienseignement primaire) scit en
aval (enseignement mipérieur et marché du trqvﬁil dans
les pays en voie de développement)}, soit en dehors des
systémes traditionnels (moyens modernes d'enseignement
et réuSsite scolaire). Ils ont amorcé des échunges qui
devront étre approfondis au cours da Tencontres ulté-
rieures.

 Nous pensons :ependant que cette Etape dans
la Téflexion méritait d'Etre diffusée, c'est nourquol
nous en avons fa;t un cahier de 1"IREDU qui, nous
1f$5péroﬁs; intéressera un assez large public.

I.- €. EICHER.
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L'EGALITE GSOCIALE DEVANT L'EDUCATIDN

PAR

Alfred SAUVY

Lo titra de cet oxposé déslgna évidemmant un cbjactlif et non

une situation effective.

~Nous avons quelgque mal & nous Imaginar que 1'égalité devant
1'enseignement, préoccupation intense de notre temps, ait pu &tre, en
toute sincérité, voire désintérsssement, considérée en d'autres é&ponues
sinon comme un mal, du moins comme un objectif futils. Dans une société
verticale, stratifide, cette fHgalité devait, si besoin &tait, Btre
combattue comme contraire a un égqullibre aussi vital gue celui d'un
gcdifice. Sesule, 1'Eglise pouvait, au Moyesn Age, pepser a chercher de
nouveaux membres au bas de 1'6chells soclala, 1'&tat scclésiazique ne
g'acquérant pas par la nalssancae. Encore les effeorts en ce sens na
pouvaisnt~ils &tre que trés modestes. La noblesse ne pouvait-glle
concevolr cette égalité (pas plus gue d'autres) sans cantaester sa
propra existence. A cette indifférence a succeédé, dans 1a suite, une
opposition. lLorsque la guestion de diffusion de 1'instruction a pu se
poser au XVII& et XVIII& siZcles, elle a rencontré, dans son principe
méme, une objection fondamentale ; bisive par essence, la classe
dirigeante redoutait ds voir les travaillsurs, surtout ceux ds la tarre,
ahandonner laur trayail productif, devenu vil & leurs yeux, pour
grossir les rangs des perasites de la ville. Devant unec telle attitude
nous sommes tentés de ndua indigner et, par la m&me aceasion, de nous

disculper, dans la benns conscience,

A 1'égard da l'instruction das femmes ss manifestait une crainte

analegue, bien éxprimée par Chrysale,

. Du jour noi 1'eégelité politique a &té reconnue, 1a guestion gui. s’est
posée est celle de 1’égalité sociale, se présentant aux classes dirigeantess,

plutdt comme un remords qu'une nécessité scciale.



Prize a son propre jeu, la bourgecisie a ré&sisté longtemps & cet
impératif, inaﬁirée par una crainte peu différente de calle de 1a
noblssam foncliére exposée plus haut et aussel gracs A la ourisuse carac-
téristique qu’elle pos3sdde, de 3= nisr en tant que classe sociale, da
refuser jusqu’d snn;nnm at de considérer les inégalités comme des
hegards, voire de justes sangticns, dés l'instant gu'’sest proclamée
1'4gulité de droit. Pour entretenir la confusion ou du moins att&nuer
las vues trop nsttes, les exemples Individuels d'ascension sociale

feisaiant l*abjat d*une largs publicité.

Deux raisons bisn différentes, mais lidos, ont conduit peu & peu
a brécanissr 1'6galitf des classas sociales at des sexes devant 17engeli-
gnement

- lg sentiment de justice socisle prolongeant et affermissant
la tewndance constammant affirmée depuis deux =ildclss,

-~ le soucl de na plus pardre des hommes da valseur, jusque 1la
noyé8s dans 1'anonymat de la masse. Toute guerre, toute révolution,
touts secousse a pour effat de faire surgir des hommes de grand mérits,
qui, dans la stratificetion normale, serailent restés confinés dans ﬁne

vip obscurs.

Fau & psu as sont dissipéea, non dans réticences, les ohjectians
de principe contre una telle inépalit®, sans gue socient entam&s pour
autant les obstacles sccio-dconomiques, ni, bisn entendu, les pré&jugbs
individuels, L’éducation ramplagant désormais le titre de noblesse,
les parents de condition sup&risurs redoutajient,sn outre, de voir
laurs enfants frénusnter des enfants *"sans Sducatlon”, prélude dfune

certaine cd&chéance.

.2 handicap des onfants de condition populaire a pris, an
somme deux formas essontiglles : les uns na prenalent pas part a la
course et les autres n'y participaient qu‘avec des "poids” différents

Aau d&part.

FORTUNE, REVENL, CUILTURE

Jusqu'd 1a seconde guerre et mlme au-dold, ceux gui dénongailant
cette infgalité rstardataire s'appuyaisnt surtout sur des considfrations

de fortuns, retardatsires sux-mémss par leur Jugement. Ccmme an d'autres



domaines, la fortuns a, en &ffet, peu & peu c&lé le pas au ravenu

et m2me & la culture. Mais selon une attitude observée en bien d'autres
cas, l'opposliion la plus avancée s'est effectivement cristallisée,

sur une situation ancienna, attitude nqul 1’'a longtemps conduite &

voir, dans la généraliaation de la gratuité, le remdre souverain.
C'&tait tomber curieusement dans 1'illusion de l'optiquse juridigue,
propra 3 la bourgeoisie. Os ce falt, pandant guelque temps, la gratuité
de 1'enseignement de 2& degré =t de 1'enseignement supérieur a favorisé

surtout les classes privilégides.

I1 a fallu des analyses approfondises, des enguétaes p&nétrantes
pour montrer comblen ici sncore, ioin de compenser ung indgalité socials
au départ, une égalité de droit est parfols propre a la confirmer et &
1'accentuer. Aujourd'hul gue s’est généralisé 1'enselgnement du second
dagré, les concurrants prennent presque tous la départ blen alignes

mals inédgalement chargés.

I1 n'existe plus d'opposition de principe & la recherche de
1'égalité devant 1'enseignemant ou du moins de la plus faiblae

1négalité possible.

CARACTERE DE L'EXPOSE

Cet exposé vise avant tout & présenter las données du probldme
et 4 permettre un débet. Comme dfordinaire, la civargence s'accentue,
34 mesure que l'on s’criente da la simple observation vers 1'intarpréta-

tion causale et les moyens & employer pour attsindre 1'objectif.

Quelgues précisions préalables

1~ Nous examinerons le cas de la France et des pays industriels,
laissant de c6té les pays peu dAveloppés, moins bien groupgs et plus

difficiles & saisir.

2- Nous lalssons de cOHté les inégalités 4 la naissance, c'est-a-dire
celles du potentiel intellectuel, qu’'ellss scient ou non héréditaires.
Nous étudions donc les inégalités entre enfants ayant & leur naissance,

les mé@mes aptitudes, la méme intelligence A, dans la classification de



Hebb~Jacquard, Cependant, ce facteur "parasite” ne peut pas &tre compléts-
ment ignoré, car les résuliats constatés {réussite scolaire, etc) peuvent
lui &tre en partie attribués. Bisn qus nous sayons trés loln des vuas
dtranges de Galton sur le sujst, nous ne pouvaons pas considérer camme

nuls les facteurs héréditaires.

3 -~ Nous laissons de cOité les inégalités, les handicaps dds & guelgus

cause accidontelle

4 ~ Npus nous bornons 4 etedier les conditions de 1°6galité devent 1l’en-

seignament et non devant l'ascension sociale, dans touto sa généralité,

MESURE 0E L'INEGALITE SOCIALE

Le plus souvent, 1l'observateur compare les notes obhtenues
lcrs des tests ou d’épreuves scolaires, ou encere la proportion dfenfants
des dilversas classes sociales dans 1*Université ou las grandes écoles.
Catte méthode Introduit un léger biais, d & 1'ascension, qui peut se
produire au cours de la vie, pendant 1'intervalle entre deux génératicns.
Cette observation vaut surtout pour les étudiants. Pour &tre correctas,
lps comparaisans doivent &tre faites nonm & 1'ensembls de la populaticn
active mais & la population active qul a 1'8ge des étudiants, ciest-a-dire

aux environs de %0 ans.

D2 toute fagon, les différences restent appréciables.

Voici la répartition de 100 étudiants Frangails selon la

catégorie sociv-professionnelle des parents en 1373-18974

Agriculteurs-exploitants 5,8 Employés 9,4
Salariga agricoles 0,6 Ouvriers 11,8
Patrons do 1*indus. 7 Service 0,8
et du Lommsrce 11,3 Autras catégories 8.0
Professione libéralss s £ i 1.8
et Cadres Supériocurs 33,6 ans provession -
[Cadres moyens 16,3 TOTAL 100,06

‘Il y & un certain progrés cepuls la gusrre, puisque les

ennfants d’ouvrlers ne faismient que 4 % du total. Aojourd’hul, dans le



286 cycle, 1ls font 13,7 % {1873-1874), Les disproportions restent néanmoins

considérables.

LES CAUSES DE L'INEGALITE DEVANT L*'ENSEIGNEMENT

Las principales causes de 1'inégalité, lss plus reconnues du

moin=s, sont :

Niveau &conomique des parents

Nivaau culturel des parsnts

Nombre d'onfants de la famille

Distance du domicile au lisu d'enseignement des divers degrés

Langus matarnelle =t lanpue scolairs

(<2 IS B~

Nature de 1'enseignement donné.

Dang 1'6tude de cette question, la théorie a selon 1'ordinsaire,
precddeé trop nettement 1'expérience. Tous en resonnaissant combien celle-ci
g3t plus difficile, plus lente, plus roltsuse, il faut souhaiter gue
1'aspect expirimental alt toujours la priorité chronologique, 1finterprétation

causale ne venant qu'ensuite.

NIVFEAU [ECONOMIQUE ET CULTUREL

Pendant longtemps, 1*inégalité socisle & &té attribuée aux
différencas de fortune ; comme en d'autres phénoménes cet aspect est

plus visible, plus mesurable que les différences culturelles,

Le revenu eat aujourd'hui, nous l'avons wvu, plus décisif que
la fortune. Des cadres supérieurs peuvent n'*avoir auvcune fortune, alors
que des paysans besogneux disposent d'un certain capital. Nous prendrons

donc le revenu pour critére essentiel,

La niveau culturel se mesure souvant par les dipl&mes ohienus
par les parants ; capendant la profession exercée ast aussi un indics

souvent retenu.



Quel quse soit le critére utilisé la liaison est si étroite
gntre niveau &Gconomique et niveau culturel gue soulss sont probantes des
gxpériences poussées & un certain degré de finesse, comme celles de

M. GIRARD & 1* T.N.F.D.
I1 semble bien gue nous pouvons retenir les résultats sulvants :

- Dans lss jeunes &ges, le niveau culturel 1'emporte sur 1o niveau

¢conomigue. Selon 1'image classiguo, quelque pou outrancigre, 1'enfant
de 1'instituteur @ plus de chances d’arriver & l'Université gque l'enfant
du marchand de bestiaux.

- A mesure gue 1'Age avance, le niveau Bronomigque prend une importance

croiassante.

Examinons maintenant les deux facteurs séparément,.

LE NIVEAU CULTUREL

Ce gque 1'on appelle l'heritage culture? ou la transmission

culturelle s'acquiart ou se Fait depuis la naissanc.. Les avis divergent

cependant sur les conditions de transmission au treés jsune Age.

La tranamission culturelle se fait de diverses fagons
entretisns directs, conversations entondues par l’enfant, relations
avec les autres enfants de la famllle, livres d’'images ou jouets,

dispositions intérieurses du logement, voyapes et déplacemants.

Ces derniers postes touchent d2ja quelque peu lz niveau

gconomique, en particwlier 1z logement [espace, tél&phone, ete...J).

L'héritage culturel continue & so transmettre au fil des années
gt mdme encore & 1'&ge adulte. L’orientation m@me de l'anseignement en

dépend assez largement.

LE NIVEAU ECONOMIQUE

Naguere fondamentale, 1'importance de ce facteur s'est attdnués.



en raiscn de 1'amélioration du logemant cuvrier, de celie de 1*alimenta-
tion,des spina de santé, de la diffusion de la téleévision stc. Lo
géngraliceation ce 1l'enseigremsnt du 28 degré a, en outre, supprimé

un barrage o le niveau éconcmique joualt un r8le non négligeabls.

I1 reste caepencant, outre los postes cités plus haut [télaphone,

fagens da vivre etcl, 1'achat des livres, parfois le transpart a 1’école.

C'est & l'adolescsnce gue le niveau Economique prend de
1'importence, en particulier & la fin de la scolarité obligatoire.
8i poussé gue solt le systeme des hourses en certains pays, il ne
compense jameis le salaire que pourralt recevoir 1'adeolescent. En
outre, se trouvant avec des jeunes de condltion plus aisée gui lui
le jeuns ftudiant est placé devant des charges plus élevéess que s'il

reste dans sa2 nlasse znciale,

L'ATTITUDE DES PARENTS

s

Elle est loin de présentar les mémes i ‘Fférences brutales
qu'autrefois. Entre les clagses snciales, bien des arrieres tradition-
nzlles (vB8tements, transports, distrectionsg) ant disparu. $1 le souci

des parents de condition supérlsurs de maintenir leur rang subsiste inté-
gralement, allant parfois jusgu’d la orispation, par contre la prévention,
si fréguente jadlas,des famillas ouvrifres ou paysannes & 1'épard de
1'agcansicn soclale a l'égard de leurs enfants & beaucoup cédé et est

presque négligeable pour lss employés de conditicn modeste.

Quelis gue scit 1*epinion de fond que chacun peut avoir sur
le protcléme dit d= la sélection, i: ne fait pas de douto gque 1'aide
financiere de l'ttat pour assurer la vie ceourante do ceux gul font des

atudes est en rapport étroit avec ella.

LE NOMARE D'ERFANTS DE LA FAMILLE,

Ju*il s5'agisse de iests ou de reussite scolaire, le nombre
das enfants est un handicap clessique. Encore faut-11 prendrs grand
soin de séparer les deux facteurs, dimension de la famille st condition

soclale.



Si 1z rombre d'enfants de la famille est trés favorable 3 la
formation du caractéars {1'éguiliibre psychophysiclogigue oe la famille
n'étant assuré qu'ad partir de troils enfants), par contre, le niveau
intellectusl en souffre at cela pour des raisons de millsu, La supério-
rité génétique du premier enfant est en effet loin d’'Btre prouvée ;
lorsqu*ella est considérée, &lle tient au falt que les parants sont plus
jeungs A la naissance du premier snfent. Mais en matiére d’éducation st
de diffusion matornelle, il n'est pas possible de sulvre le vers céldbre

"chacun en a sa part et tous 1l’ont tout entier”.

En outre, le facteur économique Joue savaéremsnt & travers
1s nombre dfenfants. En aucun pays, la compensation do charges familiales
n'a assurd 1'égalité du niveau de vie, HYu’il s'agisase d’allocations (en
pspéces ou en nature} ou de leogemsnt, Jjamals le handicap n’est comblé.
Lea différents nivemux de vie, pour une méme situation sobio—profeésionnella,
vont fapilement du simple au double. Oe ce point de vue, on est surpris
de volr que les partisans les plus convaincus du revenu selon les bescoins
abandonnent lour princips, dés qu'il s'agit de 1'inégaiité entre familles

due au ncmbre dfenfants.

Sans doute la proportion des familles de guatre enfants et
plus est-glle en vole de notable diminution, Z1 n'en raste pas moins que
1'aing de. guatre enfants dans une famille ouyvrlére est souvent sacrifié
parce gu'il est attendu pouyr assurer aussitét un 2@ salaire {(rarement

un troisiéme), mBme ='il a eu une réussite scolaire prometteuse.

ODISTANCE DU COMICILE AU LIEU D'ENSETGNEMENT

L'enseignement primaire pouvalt é&tre dispensé & peu pres a
tous, par l'existence de 1'école de village, Mais dé&jad la fréguentation -
étalt plus faihle pour les enfants gui, résidant en dehors du village
devalent parcourir , le plus souvent & pisd guelgues km quellss que

solent les conditions de temps.

Le handicap véritsble ccmmengait pour le second degré. Il
fallait bien trouver en ville, un parent disposé a recueillir 1'enfant

ou bilen recourir & 1*internat.



Ce handicap s'étant considérablament &tendu dspuis la
généralisation de l'enselgnement du second dogré, a été nrganisé ,
en tous pays, dopuls la gusrre, un systéme de ramassage : mals celul-ci
est loin de r&sorber les inégalités : dans les régions de montagne,
11 v a parfois 30 kilometres & parcourir, & allure pratiguesment treés
lente, ce qui entraine des défections nombrzuses. Parfois méme 1'enfant
hablte dans une farme 2loignée du village : 1'hiver las conditions

atmosph&riques, 1°&tat du so0l sont alors sutant ds conditions agpravantes.

Lo handleap subi du fait de la distance, semble plus important
et surtout plus durable que celui de ia condition soclale ; peaut-2tre

eat-ce de e falt gu'll a &té molns #Htudié, moins souvent dénonecé.

Lfavantage de la densité apperait clair dans ce domaine, comms
dans celut da la santé. Les Fays-Bas, la Balgique sont nettemant avantagés
vis-3-vis de certaines régilons de France. L'avantage se prolonge d'allleurs
aprés la scolarit® obligatcire. En dépit de 1'amélioration des cités
univarsitaires, des cantines, etc... 1’avantags du domiclle urbain

subsisate at est appelé & durer.

LANGUE MATERNELLE

Ce facteur assez récamment mis en @vidence est, en falt, assez
ancien puisque, dans de nomhreusAs régions rurales et méme dans certalnes
vllles, la langue gque l'enfant apprenait & 1*école différailt de celle qu’il
parlait & la maison. Ce facteur 8tait si &troltement 1i& & la condition
sociale gu'll Etait bien difficile de 1’isoler. Las engu@tes par sondage

scientifinue sont d'ailleyrs récentss.

Pouvons-nous avolr, pour les enfants d’Etrangers en France,
quelquas lumierss en &tudlant dans le passé et le présent, l'influence
des langagas lceaux ? L'étude approfondie de cetts question n'a pas
£té faite & notre connaissance et s’avére en tout cas, trés délicata.
Un examen superficisi nous montre gque le handlcap scolalre des enfants

st parfols atténué par ls fait gu'en dehors de la langue maternellas,



M"ID“

il v a 1a langue de la rue, celle que parle l’enfant lorsqu'il jouo
hors ds la maison, du moins dans un gros bourg of la langus lpcals n'est

pas d'un usage géndéral,.

Lfaxamen de la carte scolaire sn France, nous mmntré divers
auteur et tout racemment Alaln Norvez et Thérase Hibert, eat loin ds
permettre de juger 1'importance de ce facteur, puisgue las réglons las
plus scolaris&es sont en dehors de Parig, bien sntendu, les régions
méricdionales, c'aest-3-dire celles ol 1a langue maternelle diffeére le
plus souvent de la langue nationale., Aprés FParis, c’est & Nice et a
Toulouse que l'on trouve le plus de bacheliers. C'est & Nice st &
Montpelliar gu'est la plus forte proportion d'étudiants. Et pour
embrouiller encore 1'échaveau,nous constatons que la Creuze gt 1n Gers,

olr la moitié de la population est agricole, ne sont pas défavorisées

en termes de scolarisation,

Cette scolarisation plus granda des pays & langue propre
peut, sans doute, s'expliquer de divarses fagons. La fécondité plus

faible joue peut=&tre un rdle, mais une mesurs priécise est bien délicate.

Revenons & la guestion des snfants d'Etracngars, gui, & juste
titra, préoccupe de plus en plus 1'ppinion, blen gu’ells soit loin
d'&tre nouvelle. A 1o différence de celle dss langages locaux, slls ss
pose surtout dens les régions urhasines et industrielles. Mais cette fois,
plus encore que dans le cas des Frangais, un handicap de la langue

maternglle s’'ajoute & celui de la condition sociale.

Il convient alors de volr si l'enfant haigne dans lg milisu
dr sa nationalité ou si la diversité des nationalités dans son guartier,
donne & la langue de la rue une importance plus grande encore que dans

le cas du parler local.

l.La guestion des enfants d’Etrangers déborde assez largemant
celle da 1'égalité de 17enseignement. Il importe de savoir si un prolé-
togriat nouveau ou un sous-prolétariat sst en formation pour une ou deux

génératians,
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NATURE DE ['ENSEIGNEMENT DOONNE

Oes 1'instant gu'il a &t& créé par la classe dominante pour
son propre usagae, dit cette thése,l'enselgnement, tel qu'il est donné,
favorise les onfants €levés dans cette mémz classe,. Cette vue importante,
qui, elle gussi, déhorde la question da 1'égalité soclale devant
1'enseignemant, 11 est aussi vain de la contester quo de la plecer
su premier plan de 1l'explication. Le débat doit porter, semble-t-il,
sur le depré et plus encore sur le moyen de porter un rpmede & cette

cause d’inggalité,

LA SITUATION DANS LES PAYS SOCIALISTES

Avant de présenter les moyens de combattrs 1'inégalité socials
devant 1‘'esnseignement, disons guclques mots de 1a fagon dont la guestion

se présente, dans les pays oU, en princlpe 1'8galiteé socliale est totale.

La réponse est nztte : les différences sont moina fortes gue
dans les pays occldontaux, mals zont néanmoins fort notables, comme
1'a montré, en particulisr, Mme L. Lagneau : lez enfants de l'intelligentzia
se trouvaent en proportion plus forte & 1’Université que ne 1'indiquerait
la composition de la population active et cela malgré l'emploi, & divers

stodes, du systéme dos quotas,

L'exemple des pays socialistes a 1l'avantage de nous canfirmer

le rdle important de la tranamisaion culturelle.

LA PEUR DE DESLLENURE

De tous temps et en tout pas, la peur de descendre, la crainte
de la dérogeance, a &té un mobile puissant. Pour assurer une certaine
mobilité sociale, par le moyen de 1'enseignament, il faudrait gu'’un
certain nombre d'enfants de nalssance supérieure, mais de moyens
intellectuels modestesa, n'occupent qu® une place inférisure a celle
de leurs parents. La transformation de la structure de la socidté ast
an effet beaucoup trop lente pour permettre un mouvement & sens unlgus.
Il vy a déja un excés notable de cadres et de cols blancs au-dessus des

besoins normaux, une insuffisance de travaillsurs manusls.
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Sans douts y a-t-11 quelgues deacentes soclales, Mals 1»
résistance dos classes supérisurcs ect tella qutelle contribus & freiner

1'ascengsion salon la mérita.

LES MDYENS PRUPUSES

Nous n'entendons pas icl, bian entendu frannher le dGbat mais
asJlement le préparar. Il est & tout le moins utile de présenter divers
moyena qui ont &té propoeés, ca qui nexclut pas dtautres suggestions

bien entendu.

tant que patrona ot salarids n2 pourralt guidemment suffirs
pulsgufil y a parmi les salariés, una hifrarchiz. Msis on peut proposer
de réduire 1'éventail des revanus, C’est ca qua suggire d’ailleurs

exprassément le 7& Plan.

En dehors du revenu, d'adtres etté&nuations soat conocevables,
ngtammant pour le logement. En dépit du progirés cansidérable nue repré-
sents la conatruction de lopements neufs depuis 20 ane, 11 raste un
grand nombre de logements viaux qui ne permettont pas facilement a
1'enfant de s’exprimer et d'apprendre st entretlennent méme un climat

de résignation,

e o W w3 e e W WG o W B KL ek ot e T M e e e

proposés avant 1914, remdde radical, ne semble plus ceoncevable, pour
diverzas raisons. Mals on psut penser limiter son pouvolr de formaticn
de l'entant, A cet effet is multiplication deas maternellizs, depuls 173ge

de doux ans, peut jouer un T8le intfressant bisn gu'il saoit cantroverasé.,

Les :créches présentent das incanvénilents plus sérieux at
subissent dans les pays souclalistes e fortss critiques. Elles méritent

unz &tude approfondie.

e W W W R e MR R A Ak VW e S M ot W e e e eh o e e

de la précédente et dait au contraira la compldter. La transmission culturelle
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paut Btre atténuée par la maternslle, mais il reste indispensable
de réduire iz hendicap des enfants de famille zseml nombreausse [par
exemple de trols ou quatre enfaﬁts] et cela en dehora de toute idée
nataliate. L'’'éventall dos revenus n'est qu'un aspect, ce n'est que
1'apparence ; ce qui est significatif, c'est 1'Sventall des niveaux

de vie.

A koo b e e S e W W e e e v e B

positif sur cette question si dé&licets, mals slle nous parait devoir
fitre miss en débat et étudiée. Il faut proposer des solutions posi-

tives.

{ E CHOMAGE DES NON-MANUELS PEUT-IL ETRE UN JOUR UNE AIDE ?

Feu & pau et avac de vives réticences, l'opinion et les
pouvcirs publics commencent & volr, disens & entrevoir, 1'immense déraison
qul consiste & espérer promouvoir 80 % des jeunes dans la moltié supérieurs,
sinon dans le tiers supérieur da la population. Mals le manque de courage
gst poussé 1cl 4 un tel point gu’aucune mesure sérieuse, aucune reconnais-
sance du vral n'est seulement envisagée. La marche sulvie se tradulrs
fatalement par qualquesAécrasemantz. On peut se demander si, & la laongus,
solt par le jou du marché, sait par des mesuras publigues aou des
décisiaons privées, une certaine désaffection ne ss praduii pas vis-a-vis
de l'enseilgnement, réputé jusgqu'ici le moyen 1= plus sir d’ascension
sociale. Nous nous bornons ici encors & soulever une gquastion & évoguer,
une Gvolution hom&opathigue, gui pourrailt paradoxalemant atténusr 1'acuité

du probléme snvisagd et la dureté des contacts sociaux.

Par allleurs, on peut penser gue la diffusion méme de 1'enselgnamant
contribuera & réduire la ripgusur du proceBssus de la transmission culturolle,

mais il faudra au moins deux générations.

En tout cas, toute lumiéro, toute diffusion sur cette question
vitale et dé&licate doit permettre o'8viter des chocs stériles st

faclliter la soluticn.



Discutant : M. EICHER.

Aprés avoir remercid Monsieur le Professeur SAUVY,
Monsieur EICHER souligne la diversité des questions gque peut susciter cette

commupnication gur ies inégalités & 1l'entrée et dans le systéme scolaire.

Tout 4'abord, la mesure méme de 1'inégalité sociale
par rapport a 1'accés 3 un niveau d'enseignement donné&, peut se révEler am-
bigue dans la mesure oii les taux de représentation par €.S.P. ne tienment
pas toujours compte de 1'évolution de 1la situation sceio-professionnelle
avec 1'3ge. A titre d'exemple nombreux sont les salariés agricoles, qui de
par leur situation constituent en fait des expleitants agricoles en puis-
sance, car ils attendent la retraite du chef en titre de 1l'exploitation
familiale. Les effectifs d'enfants de véritables salariés apricoles se

trouvent donc ainsgji considérablement surestimés.

M. SAIVY suggére qu'une solution peut consister 3 ne
prendre en compte, dans le calcul de ces taux, que la population active
dont 1'dge dépasse cinquante ana, la situation socio-professiomnelle de

cette catégorie é&tant beaucoup moins susceptible de changement.

M. EICHER - Certaines causes d'inégalicés, parmi les
plus reconnues, posent &galement des problémes de mesure difficilement solu-
bles actuellement et sont susceptibles de conduire & des analyses trés dif-
Férentes dans 1'appréciation des inégalités d'un systéme selon des critéres

retenus.

I1 en est ainsi du facteur génétique dont le rBle comme
déterminant de la rBussite scolaire ne peut Btre apprécis qu'a partir de

1'organisation, de la forme et du contenu de 1’ enseignement,

Les facteurs &conomiques, pour leur part, comme le cons-

-

tate M. SAUVY tendent & s'atténuer. Les enquétes conduites sur le budget
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de 1'Ztudiant mountrent assez peu d'écart entre le montant des ressources,
par contre, les fagons de se procurer celles-ci varient beaucoup selon la
catégorie sociale et c'est dans 1'arbitrage temps d'étude = temps de tra-
vail salari en particulier, que 1'on trouve une cause importante de réus—

gite ou d'échec.

Dans ce méme domaine, selon la taille de la famille, on
note gue 1'éducation ne représente une part importante des dépenses que

dans les milieux modestes comptant plus de gquatre enfants.

Parmi les facteurs socio-culturels, 1'influence du langage
dans 1'expression, et la perception du message se révéle trds complexe et
différenciée selon les milieux, mais aussi, selon la filigre choisie dans
1'enseignement supBrieur. Sur ce point, les aptitudes privilégiées dans '
1l'enseignement secondaire au niveau du baccalauréat, ne sont pas nécessai~

rement cellea qui priment au niveau suivant.

Enfin, 1'attention doit se porter sur 1'attitude des pa~
rents et leuras choix E&ducatifs. Dans quelle mesure la profession du chef
de famille influence-t~elle le choix de l'objectif professionmel de l'en-
fant ? Quelies sont les réactions des parents selon les C.5.F., face aux
possihilités d'ascension (ou de régression) sociale 7 A cet &gard, une cer-
taine prévention des milieux modestes devant 1'ascension sociale a-t-elle

vraiment disparu ?

M. SAUVY - Les familles modestes, comnaissent certainement
mieux & l'heure actuelle, les possibilités offertes par les différentes fi-
lidres d'éducation, y compris au niveau de 1'enseignement supérieur. Mal=-

heureusement, on ne dispose sur ce point que de trés peu d'informations.

M. LEONARD - Bien gque le revenu constitue aujourd’hul um
facteur bheaucoup plus important que la fortune dans les causes d'inégalités,
on ne doit toutefois pas 8tre tenté de négliper le rBle de cette derniére
en raigon des difficultés de collecte et d'interprétation statistique, car
le tdle du patrimoine reste trde marqué tant dams sa relation avec le revenu

qu’avec les projets &ducatifs,



La taille de la fawille intervient, pour sa part, de fa-—

gon trés différenciée selon les C. 5.7,

On cbserve en particulier que le nowbre d'enfants ne sem-—
ble pas %tre un handicap pour les milieux favorisés quli bénéficient d'ail~

leurs en France d'un systé&se fiscal avantagewx par rapport aux ¢.5.P. a

YEVRNUS LiGYens.

Exfin, &u niveau de 1 enseignement supérieur, l'analyse
des indgalités doit @palement prendre en compete les processus de choix et
de sélection au sein de 1'enseignement secondaire en cela qu'ils mettent

ey évidence un certain nombre de filiéres nobles.

M. SAUVY admet ces remarques en notant que le caractére
a la fois trés syathétique et 1jwieé dans le temps de sa communication
ne lul permettaib pas une analyse plus détaillée de chacune des princi-

rales causes d ipdgalités.
! ¥

M. RICHER revicnt sur la seconde remarque de M. LECGNARD
pour souligner que la fiscalité francaise pémalise trés lourdement les

familles nombreuses des classeg moyennes.

M. BREUZE s'interroge 4 travers les inégalités devant
1'enscignedent, liées par exemple, au niveau culturel des pareats, sur la
définition da la réussite geplaire. Ne seorait-ce pas tout simplement la
faculté d'adaptation de 1'éiéve & un syslLéme scolaire en pleine &volution
sur le plan institutionnel et pédagegique ¥ Yoir 1" introduction des nou-
veaux moyens d’epseignemeat. DEs lors, comment apprécier les résultats ¥
sur les commaissances acquises comme cela est encore la régle ou égale-
ment sur d'autres terrains ? Comment la famille ressant-elle les sguccés
et les &checs de ses enfants, et comment ceux~¢i réagissent-ils A cecte

attitude dans leur compercement i 1'école 7

M., EICHER remarque que la mise en neuvre des nouvelles
technélogics d'enseignement, rqui ferout 1'nbjer de la communication sui-
vante, obligeront A une redéfinition des critéres de réussite, 1'examen
traditionnel et le diplBme ne pauvant plus Bere les seuls garants de cel-

le~ci.
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M. SAUVY - L'examen tal qu'il est actuellement pergu par
la majorité des familles, exprime une certaine idde de 1'égalité das chan~
ces devant et par le diplBme. La peur de 1'arbitraire face 4 de nouvelles
interprétations de la réussite et de nouveaux types de sélection, entraine
done une crispation sur la “peau d'Ene’ apprécide comme 1'Elément déter~

minant de l'avenir et de la trajectoire sociale de 1'indiwvidu.

H. PAGE ~ La cellule familiale semble jouer un réle de
meins en molns contraignant sur les choix de lV@tudiant au fur et 3 mesure
qu'il peut s'affranchir des liens de dépendance. Aussi serait-il néces-
saire de pouvolr mieux apprécier ce type de phénoména selon les milieux

50Cclaux.

Face @ la question de la séiection & 1l’entrée dans 1'en-
seignement supérieur, dont om connait la forece de 1'impact social, 1'une
des solutions pourrait consister dans la recherche d'un type de sélecticn
oiff les bénéficiaires auraient un avantage relatif pay rapport aux non s&-
lectionnés (ou & ceux gqui ont emprunté des [ilidres différentes) heaucoup
plus faible quz le aystéme actuel, responsable faute de moyens de “récupé~
ration” 2t de poursuite des &tudes au cours de la vie active suffisamment

développés, de cette position de refus.
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MOYENS MODERNES D'ENSEIGNEMENT
ET REUSSITE SCOLAIRE (‘)

A.PIATIER

Depuis quelques années, l'emplei de la télévision a des
fins ¢ducatives - aprés celui de la radic - s'est intensifié dans
de nombreux pays. [lais la télé&vision ne représente qu'un moyen
de communication parmi beaucoup d'autres et il importe de les con-~
sidérer tous afin de les situer, dans les stratégies possibles
d'enseignement.

De son cAté, l1l'idée mBme d'é&ducation est en perpd-
tuelle extension : longtemps considérfe dans ses trois parties -~
€lémentaire {(ou primazire) -~ secondalre et supérieure (ou univer-
sitaire), elle couvre maintenant, avec l'é&ducation préscolaire et
la formation des adultes, la vie entiére des individus. Ici et
la sont faites des expériences concernant les personnes agées, et
lorsgue des retraités reviennent 3 1l'école ou a4 L'université, on
peut difficilement admettre gue l'objectif traditionnel d'adapta-
tion des connaissances aux jobs disponibles dans 1l'appareil produc-
tif est respecté., Ainsi les buts mémes du systéme éducatif chan-
gent. Le développement de 1l'enseignenent wréscoplaire en est une
autre preuve : il vise surtout a rétabl s *'égalité des chances
entre enfants venant de milieux diffé&renc ot tend & mettre en
meilleure position de départ dans la vie la: enfants des familles
les plus démunies.

Devant cet ensemble mouvanit .. "é&val_.ation de }la réussi-
te scolaire devient plus difficile. Legs stratégies pormettant un
développement rapide de l'éducation au moven de ces "new media®
n'ont plus l'obtention du dipléme comme objectif exclusif. L'em-
rloi de ces techniques nouvelles est-il économiquenent justifié ?
et si oul, dans guelles conditions 4'emploi ?

Ces gquestions paraissent importantes au’jourd'huil car
la plupart des réalisations faites jusqu'a ce jour, ont &té con=-
duites avec des objectifs flous ; l'idée que ces "new media"(2)- la
télevision par exemple ~ étaient capables dfapporter une aide au
développement de l'enseignement, a &té appuyée surtout par des
études techniques, mais sans référence précise aux critéres de
rationalité €conomigue et sans gue soit repensd entiérement le sys-
téme d'enseignement. Les "new media" ont &té juxtaposés aux noyens
classiques d'enseignement, sans recherche des complémentarités ou

{1} Ce rapport reprend et compléte une étude faite pour 1'UNESCO (DRivision
du Développement et de 1'emploi des moyens de communicationy en 1974
A.PIATIER : L'emplot des nouveaux moyens de commnieation dans les sysudmes
d'éducation pour la vie entiére.

{2} Dans la suite de cette étude, on appeliera, pour simpiifier, "necw media®,
tous les moyens nouveaux de communication, non geulement radio et télé~
vision, mais aussl télévision par cébles, video cassettes, té€iévision par
gsatellites, etc..



des substitutions et ils ont souvent véhiculé un message &ducatif
analogue 3 celui qui &tait donné directement aux &lé&ves par le pro-
fesseur dans la salle de classe ou dans l'amphithédtre d’une univer-
sité. Dans l'avenir 11 faudra concevolr un tout cohérent, liant 1'en-
seignement classique 4 l'enseignement nouveau.

) Tout se passe, dans les réalisations actuelles, comme
si 1'"¢éducation” représentailt une variable simple : l'enseignement
est pris comme un bloc alors que les soluticns 4 envisager différent
certalnencnt, pour ltalphabétisatlion, la formation professionnelle,
la farmation générale ou pour l'université. Les sclutions doivent
dtre différentes non seulement selon les niveaux, mals aussi selon
les matiéres enseignées, selon la "client&le” (&léves des é€coles cu
Eldves isclés, - population urbaine ou populaticn rurale =« jeunes,
adolescents ou adultes) - selon l'encadrement en professeurs ou en
moniteurs, etc,.. De leur cf6té, les "new media" sont pris également
comme un bloec alors qu'il faut différencier selon leurs caract&ris-
tigues, leur coit, l'&tendue de leur impact, etc..

I - EVOLUTION DE L'EDUCATION ET CHANGEMENTS DE SES
OBJECTIFS

A) BISTORIQUE

L'é&ducation est passée, au «o.. 5 de l'histoire, par

trcis stades : apré@s un premier temps -~ coivi de l'@&ducation tradi-
tignnelle, orale, gul s'est perpétuée en Oug. .ont jusqu'a la Renals-
sance, le 2éme stade a &td celui de l'éducat.: .. par le maitre et le
livre, Une 38me Gpoque commence d se préciser . une éducation renou-—

volee, dans laguelle les nouveaux moyens audiovisuels, combin€s en-
tre eux et avec les documents imprimés nér’tés du siade précédent,
fournit un servire trés différent de celuil des éooles b des univer—
sités 4d'hier, non plus & certaines tranches d'dge {l'adolescence} -
mais & toute la population, le rapide progrés des connalssances appe-
lant le recyclage permanent de la population active.

Il v a une symétrie ftrés netLte entre cette &volution
de 1'é&ducation et les grandes €tapes du développement socio &conomi-
fque.

Pour la preduction, le néclithique inmove avec la cultu-
re et 1'élevage gul remplacent la cueillette et la chasse au paléo-
lithigue. 1} faudra ensuite plusieurs millénaires pour dque la révo-
lution agricole soit suivie de la premiére révolution industrielle
qui développe l'industrie de transformation. LYépoque actuelle, moins
de 2 sidcles plus tard, apporte une deuxiéme révolution industrielle
fondée sur l'atome, l'électronique, l1'informatique, la communication.

Entre le néolithiogue et la lére révolution industrie. -
le, ltagriculture est l'activit® deminante : les besoins d'éduca -~
tion sont limités ; un niveau voisin de zéro {(analphabétisation} ou
assez bas est tolérable dans lfagriculture, le commerce, lfartisa-
nat, les caorporations se chargent de la formation des compagnons. Les
Gcoles tris spéeoialisées font le reste : écoles de thiéolagie et sémi=-
naires pour le clergé, écoles militalres pour 1l'armée, facultgs de
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médecine, facultés de droit. Il n'y a pas si longtemps encore, le
concours supréme en France, l'agrégation, avait pour débouch® unique
le corps enseignant comme d'ailleurs les facultés des lettres et 4
un moindre degré les facultés des sciences.

Aprés la lére revolution industrielle, l'emploi dans
les activitéis de transfermation (dites secondaires) croit rapide-
ment. Si, pour les postes moyens et supérieurs, il regulert des do-
ses d'éducation plus fortes, il n'en est pas de mé&me, pendant long-
temps, pour les emplols inférieurs. Les manoveuvres n'ont gu'un niveau
trés bag, trés inférieur 3 celui des compagnens {(menuisiers charpen-—
tiers - magons - typographes, etc..) et un long délai sera nécessal-
re avant que la formation professionnelle prenne une place notahle,

A 1'emploi industriel dominant, s'ajoutent dans cette
période séculaire un emplol agricole gui se réduit pour ne plus re-
présenter, en fin de course, que moins de 10% de la population acti-
ve - et tous les autres emplols - militaires (stables ou parfeois eén
augmentation) administratifs et &ducatifs (en augmentation) artisa-
naux et religiecux {en recul},

L'appareil Bducatif ne change pas de structure : avec
(quslques compléments pour des &coles ou facultés techniques ou scien-
tifiques, c'est le temps du développement de l'enseignement secondai-
re, une focrmation génfrale de niveau moyan paraissant pouvoir assurer
l*accas 4 la plurnart des johs. Et, lorsgue Jle PIB a suffisamment gran-
di, c'est le temps de la yépné&ralisation de i 'enseignement primaire :
son caractere obligatoire est assez gtnéraloment respecté dans les
Fays ayant atteint ce nivean de développemen

La période actuelle - 2&8me révoic ion industrielle ou
s0ciété post industrielle selon les auteurs, est plus difficile a
analyser dans ses rapports entre &ducatioa @b activités, Dans les
pays développés, un nouvel essor, depuls ia fin de la 2éme querre
mondiale, résulte du développement d'industries nouvelles : chimie
organigue, &lectronique, informatigue, nucléaire,

Le développement considérable de 1'é&ducation tend 3 adap-
ter les hommes A& leur nouvel environnement technique, Les universi-
tés éclatent avec la révision indispensable des "bagages de connais-
sance" d donner 3 chacun, avec le nombre des étudiants et avec leur
adaptation a4 de multiples déhouchés. L'enseignement secondaire drai-
ne una fraction plus importante de la population d'dge scolaire,
L'obligation scolaire, fix&e souvent jusqu’a un dge déterminé - 14,
15 ou 16 ans - déborde largement du primairze sur le secondaire et
sur des ftablissements spécialisés., Le vieillissement des connaissanw-
ces accumulées par chague individu oblige au reecyelage, L'idée de
formation permancente {1ife long education) prend corps.

Le développement des services sociaux et des services
de loisir appelle 3 son tour des moyens d!enseignement complémantai-
res. On trouve bien 13, a la fois les critéres d'une 22me révolu-
tion industrielle basée sur des branches plus sophistigquées, moias
liés 4 la "production matérielle” de biens consommables qu'd la pro-
duction de services {communication, information, musigque, caloui,
ale..) et coux d'une socicld post industrielie, miisque les emnlois
nouveaux sont plus tournss vers 1’homne {(son éducation, sa santd,
son insercion dans la sociétd, ses loisirs) que vers la production
de biens.
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Enfin plus la populatics est nombrouse, pluag les dosos
d'tducation nécessaires 4 chaque individo sont importantes @ connas-
sance des rapports sociaux, besolns do vaviiciper, de s'affirmer sont
de nouveaux moteurs gui poussent la demands Gfdoucablon.

Le graphigue I regroure souws une forme schématigque
asser grossiére ces grands moments de l'évolution. Pour 1'éducation,
les techniques multimedia apparaizsent auvw moment ol des besoins d'é&du-
cation massifs apparaissent : rattrapace des pays es volie de dévelop-
pement pour l'alphabétisation et 1'enseignement général - enselgne-
ments nouveaux, spécialisés, diversifies partout dans le monde.

B) GRJECTIES

S ——

51 dans le passé le bhul & actelndre par l'enseignement -
et encore aujourdhui dans les soc1é%§b traditicomnelles ~ est sup-
teut transmission des textes sacrés et des recettes de vie et incita-~
tion & respecter les riégles de toute:s sories, 1l'enseignement moderne
se fixe plusieurs gbjectifs :

- commanigquer des connalssances,
- apprendre a discipliner les compo:

- " d concevolr bien les prop

- ¥ & railscnner avec discorna.ont,

- " des spécialisations da pias @ plus poussées,

- B 4 augmenter la créativit®, - ul signifie a la fois
remise en cause de l'acguit et prioritc 4 "o endre A apprendre™

sur l'accumnlation passive des donnécs

De fagon plus concradte, la agfuiiiron des objectifs
se refére aux degrés gque la population Lt wdre ool atteindre. Le
premier but, admis partout, ctest Ltalj s“iﬁg.lﬂu 4o i00%, ece qul
signifie, dans les pays qui ont commoned T eifort {?“niu peu de
temps, non seulement la formation do tous lown onfants dfage scolaire,
mals aussi des enselgnements pour aduites. L. est ceriain gue le re-
Cours aux nouveaux moyens audliovisudcls ooun dtrve fol d'une grande
utilité mais a condition toutefois gque Ly objoctifs solent définis
clairement ; de quelle population adulte stagit-il 2?2 - de la totali-
té, ou seulement de la populaticn urbain una géndération de la po-
pulaticn rurale étant sacrifige ? ou ancore soulement de la popula-
tion active exergant certains métiers ¥

Le deuxiéme objectii daus agoveloppexent de llensei-
gnement est d'organiser la meontée dos o o5, de degreée en deoré.

La tendance est a4 l'allopgeoment de la duriie des &tudes par individuo.
Globalement, la planification dois Géoidoer dos r&tios eNLYe 1or, £
oL 3tme aegré {primaire - secaondairs - urnivovsitalre) o'esit-d-dire
définir le pourcentage des &léves qui wassent d'ub ﬁeﬂ;é au degré su-
périeur. Une autre approche de cette wcbure de l'enselgnement, Louc
gtre faite par ralcul du taux de scoiarisabticn 4 chagque &ge. Mail

les deux informations peuvent &tia néco s les pays on i

gt

<
TelLTeh (dl
Y a de grands décalages d'age dans o couvrs dos S8tu
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Le troisicme obiectif 3 connalitre avant do déclder
dies conditions d'emplai des new media, @25t celal de la différencia-
tion et de la spécialiratimn des filiéres : Fformations professicon-
nelles pratigues 3 la fin du ler degré ~ enseignement technigue dans
le 2&me digré - multiplication des ensalgnements universitaires SsSpé-

cialisés,

Les dscisions des planificateurs sur ces points sont
lifes aux Guestions d'emplol des différcntes catégories de personnel
sartant des geeles. L'adéguation des formations aux emplois n'a pas,
A ma connaissance, dépassé le stade des recherches empirigues en jeu.
On peut en citer Jquelques-unas

= fluctuation du volume des offres d'emplol par métier,

-~ temps d’'adaptation de 1l'appareil scolaire 3 cetie offre
fluctuante,

-~ nombre variable des formations ouvrant aceds 4 tel ou tel
métier,

-~ éguilibre relatif des zsalaires des métiers, (drainage possi-
Lle par une profession de la main-d'oecuvre préparée pour une autre),

- appréciation des dipl@mes par Jes employeurs différente de
celle qui était aspérée,

etc ..
Le chimaze des diplomés et 1°:wode des cerveaux sont
des indicateurs de résultats du systéme G mif, 11 ne semble pas .
gque, en dehors de quelsues Btudes générales, " 1s aient &té séricuse-

ment Gtudlids,

Un dernier objectii est celui de l'éducation-vie en-—
tidre - ce qui implique la créatlion diécelies pour le trés jeune dge
(maternelles) et 1‘®rganisation denseigrenents destints aux adultes
de tous dges et de toutes PrOiDle"??. Four les adultess, on peub vi-
ser sait le recyclage dans une

l“m

spéaialite donnda, soit la reconverw
sion dans une autre schivité, soit la roprise du travall aprés une
pErinde darrét,{(ce qui est le cas des fenmes gul dégirent recommen-
=

er & kravailller aprés avolr &levé leurs enlants), soit des forma-
tizns non directement lides au métiar :; langues &trangdres, art,
culture générale, etc,, Ceotte derniére Qﬁtﬁﬁﬁrie prendra une place
croissante partout ol on insiste sur la Ygualitd de la vie”

Il ne suffit pas de déterminer les abliectifs avec pré-
cision {ceé qul n'est pas, hélas, touwjours fait). T3 faut aussi dis-
poser de critéres d'&valuation : le systéme S8Jducatif remplit-il ou
non ses fonctions ? La cuestlion se pose autant pour 1'emséignement
dans ses [ormes claa,lnuas aque pour 1l'enselgnement muitimedia guil
peut &ventuellenent le compléter ou méme le remplacer.

Deux 6Geonles se partagent les travauw des spécialisves
en &concmie da 1'éducation 3 l'une congidére Lf&dueation copme vn Lo
vestissement et é€ssale done de ia traiter par analggle comme la forwa=
tion d'un capital ~ l'autre tire argument due falt que, dans la fono-
tion de production classigue {fonwizun Cobly Dovglas par exemple) 1o

caplital et le volume du traanLi nlexpiiguent pas toute la production.
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I1 vy a un "résidu” inexpligué de la croissance et son origine se
trouve pour une large part, dans 1'é&ducation. Il est inutile de
reprendre ici les travaux de J.VAISEY, G.S.BECKER et Th.W.SCHULTZ
pour ne citer gue guelgques noms.

Si les coGts de l*éducation ont é&t& abondamment 2tu-
diés, il n'en est pas de méme pour les résultats. Pour les respan-
sables du systéme &ducatif, c'est le nombre des éléves gqui ont &té
amené au succés de fin d'étude - mails il n'y a pas d'expression
monétaire de cette donnée,

Pour l1'&léve, c'est le supplément de revenu que, tcoute
sa vie durant, il obtiendra de tel dipldme, en plus de ce gu'un di-
pldme inférieur lui aurait donné&. Pour la société c'est l'apport to-
tal fait par l1'éléve, directement ou indirectement, au Produit Natio-
nal. Comme on ne sait pas mesurer les effets indirects de l'emploil
d'un dipldme {(par exemple créations d'emplois ouvriers induites par
un poste d'ingénieur}, on utilise généralement la conception indivi-
duelle du résultat, c'est~d-dire celle gul découle de l'étude de mar-
ché du dipldmé. Les incertitudes deviennent &normes pour l'estimation
présente des gains de toute la durée de wvie, que le choix du taux
d'actualisation, toujours arbitraire, peut faire varier considéra-
blement:. "La valeur pré&sente des gainsg futurs d'un individu peut va-
rier du simple au triple selon que l'on utilise un taux d'actualisa-
tion de 5 ou 10%". ({1}

Nous retrouverons plus loin ces problémes de techni-

gue de calcul consacrée aux méthodes d'éva’ation des systémes d'édu-
cation avec ou sans utilisation des new med: :.

I1 - LE SYSTEME EDUCATIF KT LES "NEW MEDIA®

Les effets de l1'introducticon des moyensg modarnes de
communication dans le systéme &ducatif ne peuvent &tre saisis au'
aprés réévaluation de lfactivité "Enseignement” et présentation ra-
pide des nouvelles technigues.

A)Y L'éducation est un systéme : elle combine des com-
posants humains et matériels en vue de la transmission des connais-—
sances et du savolr faire.

Les objectifs de ce systéme sont au nombre de quatre :
1. apprendre a communiquer (le langage, l'é&criture, les mathémati-~
ques, la statistigue, etc.. qui sont autant de moyens spécifiques
d'exprimer des informations)} ;

2. comprendre et apprendre 3 comprendre (les autres, le milieu,
la société, la vie professionnelle et ses outils) ;

{1) J.C.EICHER - L'éducation conmme investissement @ la fin aes tllugions -
Revur 4'Economie Politigue -~ mai juin 1973,



3. se connaitre soi-m2me et fagonner son comportement {acguérir
une discipline, accepter des régles et avolir les motivations de
les respecter) ;

4. augmenter la créativité - y compris apprendre d apprendre.
Ces objectifs sont, en fait, accessibles 3 trois ni-
veaux

1. comprendre ce gul est enseigné, sans pour autant savoir opérer

-

2. appliquer - c'est-d-dire utiliser des "“recettes" gque l'on con-—
sidire comme données une fois pour toutes et qu'on n'est pas i méme
d'expliguer ou de modifier ;

3. créer des instruments nouveaux de connaissance et dlaction.

Les socifétés modernes, extraverties, réalisent assez
bien les objectifs 1, 2 et 4 mais négligent l'objectif 3 que les so-
ciétés traditionnelles (et de fagon plus précise pour l‘'époque ac-
tuelle, les sociétés asiatigues) placent au rremier rang : connais-
sance et domination de soi en font des civilisations de 1'&tre. Les
sociétés modernes, plus matérialistes sont des civilisations de
l'avoir.

Les premiéres visent , et obtiennent souvent, &panouis-
sement personnel et bonheur malgré la pauvretd, et le dénuement.
Les secondes visent et obtiennent souvent la victoire sur la pauvre-
té, l'accumulation des choses en mé&me temps cu'une insatisfaction
profonde et une misére psychique inattendue ¢  leurs promoteurs.

Les systémes éducatifs de demain uaront probablement un
équilibre & réaliser entre les deux tendances gui sont plus complé-
mentaires qu'antinomiques. Les réflexions actuellias sur la croissance .
zéro, sur l'enviromnnement, sur la qualit® de la vie accéléreront
probablement le rapprochement des deux philosiophies de la vie.

Pour le moment, et de fagon gé&nérale, tout systéme &du-
catif parait formé& de trois sous-systémes :

~ un sous-systéme d'enseignement (dominé par le rdle du maltre) ;

- un sous-systéme d'apprentissage (dominé par le réle de 1'éléve) ;

- un spus-sygtéme de communication gui trouve sa place entre le
malitre et l'éleve.

Les new media donnent 4 ce sous~systéme une existence
autonome, alors gque dans l'enseignement classique, il est assuré
par le sous-systéme d'amont {enselgnement) el par le scus-systéme
d'aval (apprentissage).

Le graphigue II donne guelques exemples trés schéma-~
tisés de l'articulatlon de ces trois scus-systémes,
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1) Les ferclivns du sous-cystéme noeignement

PO . EEvSa R

Le sous-systéme ensclgnemeni ¢ plusicoos fonciions
que je n'ail pas l'espoir de présenter de fugon exnaustive : une iden-
tification pourrait &tre l'objectif &*un groupe de travalil composé
de pédagogues, d'économistes et d'ingénieurs en organisation. On peut
distinguer :

~ organisation d'un centre d'accueil du maftre et des éléves ;

~ orgesisation de la rencontre @ un sSeul maltre pour une classe -
ou plusieurs maitres choisis en fonction de leur spécialisation j;

- organisation du déroulement des Etudes ~ par deqgrés d'enseigne-
ment et dans c¢haque année, par un enploi du temps.

.es tAches d'allocation des ressources en hommes, en
moyens matériels et en temps &tant assurées, 11 importe d'assurer
le fonctionnement :

~ préparation de la stance d'enscignement {(cours et moyens maté-
riels gui 1'accompagnent). Le tenps de préparation croilt avec les
degrés de l'enselignement. Comme on le voilt dlaprés les tableanx de
charge d’enscignement proprement dit : en général une trentaine
d'heures pour l'enseignement primaire, une vingtaine dans le secon-
daire, 3 ou 4 dans le supérieur.

Ce travail de préparation se cocompose d son tour en
rafraichissement des connaissances, sé@leci . et adaptation ;

-~ réalisation des séances d'ensolignement, - maitre sfadressant
glebalement a la classe et, a certains noments  Lndividuel lement &

chaque éléve., Dans la mesure ol les &ldves sconc plus ou moins douls

et travaillent plus ou moins vite, une ada watlon ast nécessaire a
leurs différentes possibilités. Le maltro o le cholx entre trols stra-
tégles : développer son ecnseignement au profib du groupe ('&ldves

qul est le plus avancé -~ faire perdre du btemps auk meilleurs pour as-
surer le rattrapage des attardés, ocu se tenir entre cos deux posi-
tions extrémes. Tl v a 1& un probléme gui o dopuis longcemps rotenu
l'attention @ deux solutions classiques, La aiminaunizion du nombre
d'éléves par maltre, considdérée comme un bicn, la constitution de
classes avec des €lé&wes assez homogénes guaant 4 leur intelligence ot
guant au niveau atveint, sont complétés pai des expé@riences pius ré-
volutionnaires consistant a supprimer 17 idée méme d@ classe, par exem-
ple chague éléve ayvant, dens chague discipline, un "parcours" & ac-
conplir : il le fait indépendamment des autres, 4 son rythme, sans ca-
librage de temps et peut, & un instant donn&, s& trouver en classo

1 pcur une matiére et en classes 2, 3 cu 4 pour les autres,

Mais les new media peuven®t aussi, on le verra, renouve-
ler la fagon de concevoiy ce probléae

Lo maftre {et le po -

~ enfin aprés les séances d'enseignonent,
ions de contrdéle, de juge~

sonnel d'administration) ass unc des fonct
ment et éventuellenent de classement.
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2) Lo soxs-iyeiime dl'approntiasanpe n'a pas Ct& jus-
gqu'ici braucoup étudié. Il concerne tout ce gque fait 1'éidve pour
assimiler les apports du systéme d’enscignement. En un sens, 1'élave

est, au méme titre que lfenseignant, un producteur. Le fait gu'il
produise pour lui~m&me ne change rien au probléme.

Le travail scolaire, dont le résultat (Y) peut 2tre
étudié dans une fonction de production classique :
Yscol = Y{X,L)
dans lagqueile K est le "capital utilisé" et qui est ici le scus=~sys-—
titme d'enscignement au complet {colit de l'enseignant et collt maté-~-
riel}, L est le travail scolaire.

5'1i1 y a plusigurs fagons de mesurer ¥, 11 y en a aussi
plusieurs pour L, négligé en général parce que considéré comme gra-
tuit. Il en résulte des intrépidités redoutables lors de la prise en
compte, dans les coiits de l'é&ducation, des bourses et allocations
d'étude, des dépenses des familles, du mangue 8 gagner (c'est—a—dire
du salaire ¢que l1'Eléve aurait pu obtenir s'il avait travaillé dans
le secteur productif au lieu de s'instruire, etc..). '

3) Le sous—systdme de communicatiaon

Il se trouve entre le sous~sysiiéme d'enselgnement et
le sous-systdme d'apprentissage. I1 est géné. :lement audiovisuel.
Il peut 2tre visuel seulement, pour les sourdc. :uets par exemple et
audiotactile, pour les aveugles,

L'audicovisuel est utilisé depuis toujours : la parole
et le geste du maitre complétés rapidement gar le tableau noir. Le
visuel est &galement assuré par l'écriture et 1l'image, i¢ livre, le
document écrit, le cahier. La projection de photos ou de fi:ms, l'au-
dition de disques ou de bandes sonores sont les derniers €léments ajou-
tés au systeéme de communication classique gui reste défini par un
contact direct entre 1'enseignant et un nombre limité dféléeves.

Dans le systéme &ducatif stable -~ ou en lent changement -
qui va de l'antiguité d nos jours, la comnunication est de proximi=
té. Professeur et éléve doivent &tre en contact. La "capacité de
production” de l'enscignant est limitée par la portée des instruments
de communication. Tant gu'il s'*agit de la voix et du geste de 1'ensel-
gnant le systéme de communlication ne colGte rien. Dés qu'il demande
des compléments matériels - tableau noir, livres, matériel de proiec-—
tion, électrophone ou magnétophone ~ le systéme répartit ses colts
entre les deux fonctions d'enseignement et d'apprentissage ; 1'école
et 1'£léve se partagent les frais. Mais l'esprit de la communication
n'est pas changé tant que la capacité du systéme reste limitée par
la proximité enseignant/éldéve : il en résulte une connaissance réocl-
proque, personnelle Ges intéressds,

L'utilisation des new media fait @&merger les communi-
cations en sous~systéme autonome : 11 dispose le plus souvent 4'un



- 12 -

budget propre - et dans tous les cas ses colts seront comptabilisés

ecn dehors de ceux des systémes d'enseignement et dfapprentissage. Ses

trols fonctions sont la production, la diffusion, la réception.

La produyction inconmbe au sous-systdme d'enselgnement
&loigné. Mais elle est réalisde par lfenseignant entouré d'une &igui-
pe de techniciens gui influent profendéiment sur la nature du message

La diffusion {émission dans le cas de la radio ct de
la télévision =~ transport matériel pour dfautres media} est affaire
de techniciens ;

La récepticn impligue la possession d'appareils récep-
tedrs soit au niveau du sous-systéme d'apprentissage (éléves iso-
lés touchés a domicile) soit au niveau 4d'un couplage enseignement/
apprentissage {(enseignants et £léves groupds en &Gcoles ou ateliers).
Cans ce dernier cas, l'institution devra disposer, 4 c¢dté de ses
cnseignants d'un personnel de gestion et d'entretien des récepteurs.

Le graphigue III ci-aprés donne deux exemples 4d'em~
ploi des new media.

Le systéme &ducatif ncuveau ne sera efficace que si,
comme tout syst@éme, il peut corriger son action, La régulation in-
dustrielle prend icl la forme décrite par le graphigue IV ci-aprés.

Y
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B)Y PRESKRTATION DES NEW MEOIA BT DE LEURS EMELOIS

L'éducation reposant 1Intégralement sur des hommes ren-
contra vite une zone de rendements décroissants, ce qui a des consé~
quences non seulement sur le colt du systéme Educatif, mais sur la
socift® tout entiére, 51 dans l'enseignement du ler degré, les ra-
tios maltre/éléves les plus fréquents se situent entre 1 3 20 et ]

4 30, & des degrés supérieurs le ratio diminue et on trouve mZme au
Japon ou aux Etats Unis des ratios de 1 4 1 pu de 1 & 2. Dans ces
cas limites, et en admettant gque la durfe d'éducatlon avec de tels
ratios soit de 5 ans, ur malitre ne se "repraduira® pendant sa vie
entidre qu'ad € cu 12 ¢xemplaires.On ne fait pas intervenir ici des
"variables de progrés” signalant que, en gé€néral, 17'Eldve dépasse
le maltre car c'est 148 un phénoméne gue l'on ne sait pas mesurcr.

Le recours aux new media semble capable de situer &
nouveau l'éducation dans 1a zone des rendements croissants et, pour
l'avenir des sociétés, 11 y a 13 un impératif absolu, La justifica-
tion de leur emploil semble donc d&ja assurée au niveau de la philo~
sophie sociale et de la prospective.

Avant de faire des calculs plus précis, il est indis-
pensable de résumer les caractéristiques des matériels, de détermi~
ner 1les conditions de leur emploi, ainsi gue les attitudes & leur
édgard.

a) Fasat de définition

En dehors du livre, media d&3j3 ancien, on peut compter
1) photographie (vues f£fixes et diapositives - avec ou sans sonow
risation},
2y film,
3) disque et bande sonors,
4} radio,
%) té&lévision,
6} télévision par cdkles,
7} videobandes et videocassettes,
8) té&lévision par satellites,
9) machines d'enseignement brogrammé,
10} ordinateurs et machines d'informatique.

Des systémes multimedia ppuvent &tre constitués par
des combinaisons de ces différents media.

Il importe maintenant de serrer de plus prés la réali-
té &conomigue : malgré 1'importance de la littérature, il y a peu
de d&finitions des new media.
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L'Internationales Zentralinstitut fiir das Jugend ~ und
Bildungsfernsehen a proposé une définition, sous la plume de Michel
SCHMIDBRAUER, dans un ouvrage consacrf aux multimedia, c'est~a-dire
3 1l'emploi combiné de diverses techniques {1} : "Les systémes de
media sont des systémes d'instruction gui, par l'emploi de media,
dispensent l'instruction & une certaine distance de la source origi-
nale de documentation'.

Cette dé&finition, influencée par la radin et la télé-
vision, met l'accent sur la distance. Mals distance entre guol et
quoi ? La définition ne2 cite pas le point d'arrivée, l'&léve, et
au pcint de départ, elle cite "la source originale de doccumentation”,

-:Cette expresslion peut &tre contestée car le systéme
éducatif véhicule autre chose gue du documentaire : connaissances,
méthodologie, expériences, représentent trois types de contenu du
message. Le maitre, & proximité de ses &laves fournit parfaitement
les deux premiers types. Lés new media aussi, mais ils apportent
guelque chose de plus pour le 3dme : les expfriences sont apportées
i 1'éléve : une émission historique, avec reconstitution d*une hba-
taille ou du genre de vie & une &pogue lointaine, la présentation
d*une région, d’'une ville, pour une séance de géographie, la réali-
sation d’'cxkpériences de physigue ou de chimie enregistrées dans des
laboratoires, une piéce de théitre pour illustrer un cours de litté-
rature sont un eprichissement de lfenseignement.

Une deuxidme gritigque concerne la notion de distance :
le livre, media ancien, augmentait déjd la distance entre 1'auteur
ct 1'¢é1¢ve ~ mais comme le film, les diapeositives ou le disque, il
faut s'adresser soit & un éleve {c'’est-i-dire 3 une fonction 4'ap-
prentissage isolée) soit & un systZme &ducatif (scus-systéme d'en-
seignement 1i& 4 un sous~-syst®me 4d'apprentissage} ol maltre et éle-
ves se trouvent ensemhble.

Les media font donc éclater le scus—-systéme d'enseiw
gnement ; il y a un enseignant a4 la production du livre, du film,
du disque, de l'é&mission de radio ou de télévision - et dans la plu-
part des cas, un autre enselignant, i proximité des &l&ves, et dont
la t&che est facllitée ou complétée grfice 3 1'emplol du media.

Enfin il n'y a pas forcément augmentation de la dis-
tance guand le professecur utilise un media au sein méme du systéme
éducatif ol il travaille : si, dans son &cole, il dispose d’un ma-
gnétoscope, il peut faire des ehregistrements et les utiliser avec
ses éléves. Le magnétophone dans lfenseignement des langues joue
un rdle analogue sans gque l'idée de distance intervienne.

Quelques autres critéres doivent &tre considérés
les media changent la dimension du “"marché” : l'enseignant ne touche
gue l'effectif de sa classe. Le livre, le disque, le film, la radio
et la télévision peuvent toucher un nombre tré&s grand de personnes.

,

{1} CFf. Systdmes Multimedia dens 1'ddusztion des adultes = Internationales Zentraw
linstirut fir das Jugend - und Bildungsfernsehen - Munich - 1971.
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Il en est de m@me pour les loisirs : une pigce de théitre sera
présentfe a guelques milliers de spectateurs, un film 3 plusieurs
dizaines de milliers et une fmission radiophonigue ou télévisde de

1a m@me pidce 4 guelques millicns. Certains media ont done un r&-

le dlamplification § ce sont les mass-media., Le dernier exemple mon-
tre aussi que les media ne sont pas des "systémes d'lnstruction®

mais que, 4 clté& d'empleis a d’autres fins - culture, lgoisirs,etec.. -
ils peuvent &tre utilisés dans l'Bducation,

A titre provisoire, con pourrait donc suggérer la défi-
nition suivante : les media sont des systémes de communication qQui,
parmi de nombreux empiois, peuvent &tre utilisés pour l'&ducation.
Ils facilitent, complétent ou remplacent le travail de l'enseignant
gqui se trouve a3 proximité des E&ldves. Ils font &clater le sous-
systéme d'enseignement en plagant un enseignant 3 la production du
madia, et en laissant le plus souvent un autre enseignant prés dez
€léves, Certains d'entre eux augmentent la distance entre la produce
tion et la réceptiocn du message ; tous &tendent l'aire d'enseigne-~
ment, c'est-d-dire le nombre des £léves touchés par un m@me message.

b} Message wunigue et messdge stockd
H, q

Le problémz posé ici est connu depuis longtemps. On
diszait autrefois : les paroles s'envolent, les écrits restent., Si
le message de l’enseignant peut étre répété devant les &léves une
fois cu deux, il ne peut pas l'é&tre beaucoup plus. Les notes des
éléves stockent imparfaitement l1*information transmise par le pro=-
fesseur. Le livre représente un stockage sinon exactement équiva-
lent, au moins analogue ou complémentaire. Avec lul, 4833, une nou-
velle combinaison s'instaure : si le livre est difficile a compren-
dre et 3 mettre en mémoire par l'é&ldve seul, le contact du malitre
facilitera la pfnétration. En relation inverse, le livre conserve
et permet de retrouver l'idée que le professcur a pu émettre.

Le systéme &ducatlf est toujours une combinaison de
messages fugaces et de stockage : les progreés ont consisté en action
sur ces deux aspects de message et de stockage, comme le montre le
tableau suivant :



tyrre dfepseignement Hessape Stovkaps
Enseigaemznt traditionnel parale dw maltre memoire de 1'€ldve
Enscignemant classigue - parple du maltre -~ notes de cours
=~ tableaw nair livres, disgues
- images - disques ete.. et mémoire de 1'Eléve

Enseignemant avec new mediaj~ éventuellement les messages;~ stockapes priéceéedents

précédents er en plus :

er en plus -~ mise en conserve par le
- ¢missions radio gl t&léviw systome cducalbll ou par

s1ion L'éléve scul, des Bmis=-
~ projections el audltions : sions regues ou achat de

films - bandes magnetiques.! media stockeurs.
videocassettes. etc...

Ce tahleau sera complé&té plus loin aveg l'interven-
tion des media d'ensealgnement programmé et de 1'informatique.

Le graphigue V présente les transformations du sys-
téme £ducatif avec les deux catégories de wmedia {message "en direct®
et media stockeur) et illustre les possibilités A'emploi. Les media
stockeurs permettent la répétition du message et laissent libre le
choix du moment d'é&tude.

c} Enseignerment et informatique

L'étape sulvante est l'emploli direct des ordinateurs
dans l'enseignement. Les applications de l'informatique dans 1'&du-
cation peuvent ze faire dans trois directions @

1) Instrumcnt de Laboratecire : l'ordinateur n'a pas
pour ré&le de faire passer de l'information {(enseignement}. Il ast
mis directement 3 la disposition des él@ives et des professeurs 3

des fins d'expérimentation {computaticn aid} ;

2} Instrument de gostion pédagogicue : gréce 3 se5 ca-
pacitfs de mimorisation et de calcul, l'ordinateur participe 4 la
gestion de l'enseignement (&valuation = allocation des moyens péda-
gogigques, planning et emplois du temps, etc..} - (Computer Manage-
ment) ;

3} Instrument d'enseignement : plus que les autres
media, l'ordinateur permet 1 Interaction entre la machine et 1'uti-
ligateur : le programme de travail ou le cours peut s'adapter aux
bosolins de 1'&léve. On peut distinguer la répétition des exercices,

1’enseignement de type sectoriel, lfenseignement non directif, etc..
{Educatignal Aid).




GRAPHIQUE V

TRANSFORMATION DU SYSTEME EDUCATIF AVEO LES f{ik MEDIA

Modia Men direct” Systéwme éducatif Media stockeur

b A e S AT A S ALY & . P -
Sous—-systeme 4 ensSergnement rechiniclens

hnicioay g
______ s o

shricalting

favres

F1lms

Disques
Videocassetres

Distribution

#

inian
par vibles
GHLON

Emission

lites
Sysvéme &ducatif
classique

(classe) Ag/”fj

£ . . R onaproducieny
Recepteur Sous~systéme d'ensei- ™~ P _
griement

{professeurs)

Sous=-systéme d'appren-
rissage
{cléves)

fnregistreur

Récepteur

Sous~systéme d'apprentissage
{(#liwe Imolé)




Plusieurs expériences ont Bté faites aux Etats Unis ;
los colits ont été trads flevés mais on estime gque la fabrication en
strle des appareils, la mise au point de programme 3 utiliser sur
une vaste Gchelle, lfutilisation d'heures creuses sur un parc d'ordi-
nateurs interreliés devralent abaisser les colts Jusgu'd un niveau
supportabkle estim& pour un futur proche entre 0,5 et 1 dollar par
éléve et par heure,

d) Setence et Informatigue

Selon G.ANDERLA {1}, "de 1l'avis unanime, l‘'informa-
tion automatisée supplantera définitivement, au cours de la décen-
nie 1980~9Q, les procEdés artisanaux qul assurent actuellement, tant
bien ¢gue mal, la transmission et la diffusion des connalasances”

Des réseaux de transmission de données statistiques et d'éléments
biblicgraphiquées existent déjd aux Etats Unis, en URSS et &n Euro-
pe. Le projet EURONET de la Commiszsion des Communautésa Europfennes
permettra tr2s prochainement de regrouper les réseaux existants
{activités nucllajires et spatiales par exemple) et d’organiser un
systame trés complet (2).

el Prévisiont d'automgtisation dane l'éducattion

Dans 1'&tude 4&ja citfe, G.ANDERLA note les facteurs
de croissance de la demande : explosion du nombre des &léves, allon-
gement de la durée des &tudes, adaptation &:s m&thodes pédagogiques
cu foisonnement des connaissapces nouvelles, “ducation permanente.
Les besoins tendent 4 deoubler en 10 ans dans [ .:s pays développés et
5i la croilssance des effectifs scolarisés deoiw se ralentir le nom-
bre des adultes a recycler ou 3 former augmentera encore exponentiel«
lement.,

Les Btapes de l'automatisation {(partiellie) de l'ensei=-
gnement et de la formation professionnelle seraient

- 1978 - SElection automatique des mati2res 3 enseigher {(adap-
tation a4 chaque él&ve des &coles secondaires 4d'avant
garde et des cours de recyclage)

- 1972/ =~ Manuels d'un type nouveau {(micro fiches et micro £ilm)
1380 34 caontenu facilement actualisable.
~ 1983 = Universités toutes reliées 4 des bangques de donndes

et 3 des centres de calcul.

{1} G.ANDERLA - L’information sciemtifigque — OCDE « 1973

{2} A.PIATIER - Liinformation dans les scilerces sociales -~ Revua Internatiaonale
des Sciences Seciales ~ UNESCO -~ Mal 1376,
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-~ 1986 - Vidéophone susceptible d'étre reli& 3 ces ré&seaux a
la disposition de chaque étudiant.
Quant 24 la diffusion de nouveaux materiels audiovi-
suels (nos new media) utilisant des technigues avancées de simula-

tion, elle se généralisera :

- 1980 ~ pour l'enseignement des s5cins 3 Jonner aux nouveaux nés.

1981 - pour les ccurs de langue, de r&&ducation des handica-
pés, les auto Ecoles;, eto...

- 1982 =~ formation gt recyclage dans les entreprises.

= 1983 = pour la médecine sp&cialisée.

- 1983 = pour le développement de la créativité des enfants.
- 13285 - &quipement des &coles primajires et secondaires.

Entre 1974 et 1985, 50% de l'enseignemenet supérieur
des ing&nieurs serait assuré aux Etats Unis par l'informatigue.

- 1989 - El&ves et €tudiants auront chez eux terminal d'ordi-
nateur et t&lévision par cible. Ils travailleront &
domicile la moitié du temps.

-~ 1986 « Enregistrement sur ordinateur des connaissances ency-
clopédiques et regtitution, par vides ou reproduction
Gcrite, avec les 1llustrations.

- puls acces 3 distance aux musées. expositions, ekc..

Johnh MAC HALE (1) estime gquten 1%.9 les dépenses des
familles pour 1'&ducation et la culture auront awgmenté jusqgu'i
un niveau correspondant aux dépenses actuei.es pour ifauntomobile.
La moitié de ces dEpenses congernera l'achat et l'emplol de media
&lectroniques.

C) CALCUL ECONOMIQUE ET KEW MEDIA EDUCATIES

Les utilisations des new media n'ont pas fait jusgu'ici
l'ckjet de calculs d'allocation optimale des resscurces. Il serait
cependant opportun, par exemple, de confronter la rentabilité d'une
station de radic cu de télé&vision par exemple dans ses emplois d'in-
formation et de loisir et dans sgs emplois d'éducation. Si un caleul
précis est impossible, des é€léments qualitatifs et normatifs, 1'ex-
pression de "pré@férences" devrait Atre explicitée. La difficulté, on

{1} John MAC BALE : The changing tnformation Environment @ A Selective Topography -
dans : Information Technology : Some Critical fwplications for Decision-
Makers - New York - 1971,
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CRAPHIQUE VI

MODELE D'ETUDE PHEPARATOIRE
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0.7. = égquilibrer les programmes et différencier les systémes
d*onselonement,

0.B. - ... .rer une plus grande €galité des chances entre les
CaLDYENS,
0.9. = mieux adapter les formations aux besoins de l'emploi,

0.10. = éveiller la personnalité et faciliter la communication
soclale.

Ces 10 exemples de formation d'objectifs peuvent &tre
visés un par un ou plusieurs d la fois. Chagque medium a wne aptitude
plus ou moins grande & satisfaire ces buts.

b} Pour ¢qui *?

C'est 1l'aspect le plus connu des &tudes de march&. La
clienteéle des new media est txés diverse : elle se compose de pays,
d*'institutions £ducatives et 4'individus,

~ Les Etats sont les premiers clients - et pour l'essentiel les
responsablcs du financement. La mise en place des new media doit
donc s'appuyer non seulement comms= on le fait, sur des statistiques
démographiques et scolaires, mais aussi sur des indicateurs &gonomi=~
gques et sociaux treés variés.

- Des institutions éducatives : ministére de 1'&ducation et autres
ministéres chargés d'enseignements spfécialisés, régions, collecti-
vités locales, villes - systémes scolaires et universitaires des
diff:rents degrés - entreprises et organismes responsables de la
formation des adultes, etc..

Pour tous une &valuation des objectifs et des movens
s’'impose selon des modalités voisines de celles du paragraphe pré-
cédent, Etats et institutions sont des clients intermédiaires,. Les
clients finals peuvent &tre des enseignants, des E&léves de tous 8ges
et la population entiére.

- Les enseignants représentent une c¢lientéle aux bescins multi-
ples. Les new medlia peuwvent servir :

. 8 les former en plus grand nombre,

. 4 faire prodresser les plus faibles, vers un niveau plus
Elevé,

. 4 relever la gualit® générale,

. 4 recycler et i reconvertir,

. & s'adapter 4 l'emploi des new media. Les professeurs, on
1'a vu, ont des fonctions gui &veluent dés que la radio, 1la
télévision ou 1'informatigue pénétre dans leur classe, Il
faut d'abord €liminer leur méfiance et les orienter pour
gu'ils ne perdent pas leur prestige devant la *concurrenca”
d'apports plus savants ou mieux documentés, I1 faut surtout
les préparer 2 leur rfile nouveau gqui est plus dfanimation,
d'interprétation et de conseil que de "fournisseur de con=-
naissances”,



T

- Les &léves dont l'analyse se fait par 4ge, par Sexe, par ni-
veau de farmation, par origine {urbaine ou rurale par exemple} par
densit® gféographique, etc.. L'&ducation 3 vie entifére fixe d'abord
caes objectifs par 8ge, de la population préscolaire a celle éu troi-
sigme age.

cy Quol ? Combien ?

Les matidres enseignées, a un certain niveau - avec
ou non sanction finale sous forme de diplfme ou A'attestation de
fin d*&tude. Ainsi exprimé, ce contenu parait facile & appré&hender.

Mals le "procduit” ou le service livré par le systéme
&ducatif est plus que cela. On a déjd dit précédemment gqu'il était
Plus gu'une accummlation de connaissances : pour heaucoug, c'est
d€jd un changement profond gque d'apprendre & apprendre. Certains
media peuvent facilement servir A la transmission de la méthodologie -
et 3 la communication d'expériences concretes, a propos desquelles
apparalit le "gsavonir faire™. Ils peuvent donc contribuer 8 réé&aouilji=-
brer les deux catégories d'enseignement. Le aénéral, qui est abs~
trait, conceptuel, et le spécilalisé qui est appliqué, concret, sou-
vaent manuel,.

d} Comment ? et avec aquoi ?

La choix des équipements =23t 1. % 3 leur emploi, Il
est difficile de voir dans les &études et rappocts concernant les
expériences d'implantation des new media, si lcs choix ont &té 1iés
3 1l'examen de touws les paramétres du "marché®. Ltimpression est plu-
t5t qu'on part a priori avec 1'idée de faire une réalisation avec
la radio ou la télévision et que, quand deux media sont confrontés,
la dérision se fait uniguement pour des raisons de colt et de pos=-
5ibilitfé matérielle (empleol technigquement possible ou non} dans
les diélais envisagés, A cOLE de la radio et de la té&lévision et
de leurs applications spfciales -~ télévision par cébles et télévi-
sion par satellites - rien ne semble exister, ou se trouve &liminé
par un argument laconique : trop cher, pas au point, difficile a
manier.

Une stratfgie mériterait cependant A'8&tre Elaborée.

e) oa 7

Toute étude de marché comporte un rchapitre spatial :
ol sont les clients ? ol vont-ils aller ? OG faut—-il les atteindre ?
Certaines distributions ~ l'eau - 1'@&lectricité aux stades avancés
du développement Economique -~ arrivent jusqu’an domicile du consom-
miteur. D'autres, en raison de la fréguence des achats, arrivent a
proximit® et les points de vente €clatent sur toutk le territocire.,
Pour les biens dont les achats sont espacés et portent sur des som-
mes importantes, la distance entre le point de vente et le consomma-
teur grandit, Les grandes surfaces restent relativement éloignéos du



consommateur : elles lul accordent des prix plus bas en contre~
partie de 1'effort et du colt, en monnaie et en vemps, du déplace~
ment vers elles : il y a transfert du colt do transport et du colt
d'éclatement de la distribution, en partie sous une forme non moné-
taire, du vendeur a4 l'acheteur,

Las médnes quesitions se posent pour le syst@me d'éduca-~
tion : pour le "produit" de large consommation - le ler degré -
1técole de gquartier et 1l'dccle de village s'apprechent de la loca-
lisation des demandeurs. Pour le 2&mne degré et plus enconre pour le
j2me degire, les &léves se déplacent. On peut se demander d'ailleurs
si la localisation des lycédes et colléges ne doit pas changer dans
les pays ol la scolarisation du secondaire approche de 100% des
couches d'age correspondantes.

IIT -~ LE COUY DES NEW MEDIA ET L*APPROCHE DE LEUR
SUCCES

Il est inutile de repreandre icli les travaux -~ abondants
sur les coits de l'éducation et ceux concernant l'analyse cofit~b&né-
fice de 1'&ducation en général.

Les participants au présent collogue connalissent tous
les critiques adressées aux taux de rendemer., & la mesure des coflits
et 4 celle des bé&néfices par J.C.EICHER et . .PSACHAROPOULOS. Ces
critigues scont suffisamment décisives pour o, ver toute envie d'ap-
pliguer la méthode colt-bénéfice & 1Templol do. new media. D'ail-
leurs dans ce domaina, les estimations des col7?. sont plus incertai-
nes cue dans l'éducation classigue et 1'évaluarvion des bénéfices,
des avantages ou du succes gncore plus icas en yaigon de la diffu-
sien des effets sur des populations plus vastes gque la population
scolaire, et des nombreuses varidétés d'amplol des new media, tantdt
en complément du systéme d'éducation classique, tantdt en substitu-
tion de ce systéme.

Ay LES LGUTS DES KEW MELIA

La plupart des oxpériences avec les new media sont
tr&s récentes et, dans leur majorité, elles n'ont pas fait 1l'okjet
d'analyses &conomiques et Tinanciéres compleéves. ¥t guand les rensei-
gnements sont fournis sur les colts, il s'agit toujours de matériels
particuliers et aucune indication n'est fournie sur les nomhreuses
autres alternatives technigues gnil auraient pu &tre réallsées.

Pour tous les matériels, les prix changent et avec
les fabrications en série, des matériels colteux 3 1l'état de proto=-
types deviennent utilisables pour do nouvelles applications. Pour les
estimations de colt gui ont pa @tre recucillies, i) n'a Jjawmais &t
rossible de savoir s'il s'agissalit de macériel de grande série ou
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4fBgquipements encore exceptionnels. Enfin les possibilités techni-
gues changent aussi 4 un rythme trés rapide et la recherche de ce

gqui est optimum ou méme simplement possible aujourd'hui, risgue
d*étre rapidement pfrimée avec les progrés qul, eux, sont prévisibles.

Les concurrences entre proc£dés voisins {(les films de
Gifférents formats par exemple} ou entre les réalisations de plu-
sicurs grandes entreprises (videccassettes), l'apparition de concur-
rents inattendus {(le video disgque pour la video~cassette), l'‘exis—
tence de combinalsons infinlies dans certains ensembles {celles de
la té&lévisicn par cibles) rendent illuscire toute schématisation de
ce gqul est possible et de ce Jqui ne l'est pas, -

Il faut donc rester au niveau des principes et de la
méthodologie et a4 1'&tude de quelgques grands types de réallisation.

Le raisonnement A tester est celui suggéré par Alan
HANCOCK : "L'introduction d'une technologle effective dans 1'é&duca~
tion ressemble au problZme de la lutte contre un feu de fordt. On
trouve les colts de fourniture de 1l'é&ducation croissants selon une
exponentielle extravagante, tandis que les <¢olts d'un grand nombre
des compegants technologiques de solutions potentielles sont en
baisse™ (1).

Par ailleurs le codt des néw media varie selon qu'ils
s'adressent individuellement aux &léves ou & des populations sco-
laires importantes,

Le graphigue VII présente les . . 2is courbes suggéréss
par A.HANCOCK.

0n notera pcur le moment que les deux premliers graphi=-

gques cnt le temps en abscisse, tandis que Le léme se refére au type
de satisfaction de la demande.

a) Les matériels disponibles

On peut les classer en 7 catégories :

M.1l, -~ Photo - film =~ disgues =~ bandes sonores et les appareils
correspondants (caméras, projecteurs, &lectreophones,
magnétophones, etc..}, .

M.2. = Radio (mat€riel pour la production et l*'&mission -~ récep~
teurs;),

M.3., =~ Télévision {idem) y compris matériel nécessalre pour la
transmission par staellite,

{1} A.HANCOCK ~ manuyscrit encore non publié.



GRAPHIQUE VII

LES 3 COURBES DE A.HANCOCK
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M.4. = T&lévision par cables - idem,

M.5.

H

Equipements audio visuels n'impliquant pas de transmission
5 distance (emploi des "media stockeurs” : enregistreurs
et reproducteurs ainsi que les fournitures correspondan=
tes},

M.E. - Systémes d'éducation programmée,
M.7. - Té&léinformatigue &dueative.

Les réalisations M.2., M.3., M.4. et M.7. peuvent
&tre faites en propre pour l'éducaticn ou servir simultanément &
d*autres fins : les services de radiodiffusion et de télévision
d'un pays peuvent par exemple mettre une certaine tranche de temps
4 la dispeosition des autorités chargées de 1'&ducation, Un réseau de
télévisien par cibles d'une ville également. Le couplage ardinateur/
télécommunication peut servir & l'enseignement programmé {accessci=
rement) et 3 la gestion comptable des industries et des bangues, a
la réservaticn aérienne, au calcul scientifique, etc., etc.

Les incidences financiéres sont donc trés diff&rentes
selon que les équipements appartiennent aux autorités chargfes de
l*é&ducation ou gu'lls sont g&rfs par d'autres institutinns {statut
des égquipements) .

b)Y Les emploic

Quels sont les emplois des 7 possibilités technologi-
ques ainsi d&gagfes {ect qul deviennent 11 paossibilités si on tient
compte des régimes statutaires) 7

Ce gui a &té dit de 1l'éducation permet de dresser
ung liste 3

E.l. -~ faire face & une demande massive &4'éducation que les pro=
cédés classiques ne peuvent satisfaire (effet démographi~
que + efifet de développement, c’est-A-~dire allongement
des études),

E.2. - développer 1'&ducation 13 ol les systémes classiques
n'ont pas pénétré : zones rurales isoldes ~ zones déser-
tigques, eto.,

E.3. - crétcr un systiime d’enseignoment autonome par rapport au
gystéme scolalre et universitalre., Ce peut étre le cas
pour 1'é&ducation prEscolaire {ou maternelle) et la forma-
tion (ou certains aspects de la formation) des adultes,

E.4. - enrichir l'enseignement classigue - diffuser des legons ou
des explrilences gue le profesgeur ne peut donner,

E.5. - remplacer totalement l'enseignant (2 la r&ception) sur un
ou sur plusleurs sujets,

E.&, - compléter le travail de l'enseignant, les sfances pouvant
étre confifes A4 d'autres personnes gque l'enseignant lui~-
méme {moniteur par exemple),
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E.7. - participer & la formation des enseignants,

5.8, = combiner les obijectifs 6 et 7 ou 4 et 7 ci~dessus.

Avec 1l possibilités techniques et § emplois, on a
déjd #8 alternatives techniques. Mais le tableau véel peut certaine-
ment 8tre réduit, certains fguipements n'étant pas adaptés aux di-
vers emploils @ c'est une sélection gue 1*économiste doit laisser au
toechniclien.

ilals pour arriver 3 une vuae plus compléte des cheoix,
il faut encore complé&ter l'analyse par 1l'&pumération d'autres caracw
téristiques liées aux systémes composant le processus &ducatif : nos
86 alternatives techniques concernent les new madia dans l'optique
"enseignants” {(ils remplacent ou complétent un professeur}. Or il
faut les mettre en situation dans le processus &ducatif.

c) Las modaiitds de la production

Les new media dépendent d'une source humaine de sa=
volr {commo, depuis toujours, le livre dépend d'un autcur) 3 il
§'agit de savolr quels sont les "autcurs™ pessibles pour les new
media, combien ils sont et ol 1ls sont (concentration £n un point du
territoire ou Aisnarsion),

La réponse 3 ces questiong déccrmine les conditions du
travail et la localisation des studios et e appareils d'enregistre-
mént {(et de multiplication pour les media stoeokeurs).

Il vy a donc S cas, impliguant, bien entendu, des colts
trés différents :

7.1. - production trés centralisée {&chelle nationale},
P.2. = production décentralisée {&chelle régionale),
P.3}. - production 4 la fois nationale et régiconale,

P,4, - production éclatée possible zeulement au niveau local
{ville -~ E&cole - universités) disposant de moyens pro-
pres A courte portée,

P.5. - production combinant les 4 cas précédents.

Q) Catdgorres dfutilication sclon la nature
adoa =t Iras

Les critires 8 considérer icl concernent

- la technigue employés (visuelle, sonore, audiovisuelle},

- le type de megsage (en direct ou stock@) : la communication paut
Glre unique {(émission de radio cou de télévision) ou répétable, gra-
ce 4 un media stockeur {disgque, cassette, dlapositive, film, bande
magnétique sonore ou audio visuelle, video cassette, etc.),

~ les conditions du stockage ¢ i1 peut &tre ré&alisé centralement
dans une unité deo production spfcialisée gul en multiplie indostriel-
lement 1les exemplaires — ou au conkraire, apres réception du mossage
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par le systéme éducatif : des moyens d'enregistrement sont 8 la dis-
position de 1'école, de l'université ou méme de 1'&léve.

Sur les 60.000 utilisations théoriquement possibles
des media dans les combinaisons imaginées ainsi,un grand nombre
sont réalisables 8 des conditions de prix trés différentes,

2

@) Localisation des f1dves et codts supplimentairas

Pour étre complet, 11 faut encore ajouter deux cas
d'emplol liés 4 la technique d'apprentissage et qui ont déja &té
Evogués préctidemment :

-~ emplol par des €léves groupés {&école - atelier) ou isolés (4
domicile). La gamme des possibilités oifertes 3 1'éléve 1solé sont
limitées : dans une vaste partie du monde, la radio est le seul me-
dia possible depuis que l’'Egquipement des familles en récepteurs a
transistors est devenu trés général. Dans les pays les plus favori-
sés, tétlévigion, projecteurs, électrophones, magnétophones sont dé-
ja trés largement possédés dans les familles, Il est prévisible gue
la lecture des video cassettes sera prochainement associée, a des
prix raisonnakles, a l'emploil d'un téléviseur. Certains systimes
Cducatifs programmés ne sont pas non plus & exclure des emplois in-
dividuels.

Enfin lfaccés aux media peut Jure facilité par la miso
en oeuvre de praﬁédure“ de location ou de <. c1lation : des appareils
peuvent &tre loués a des particuliegrs ou 4 oo institutions intéres-

sées 4 la formation des adultes par exemple. L. lorsgue les personnes
ou irstitutions concerndes possédent les appare.ls nécessaires, ce
sont les supports des messages €ducatifs {disques, bandes magnéti=-
ques, films, wvideo cassettes, video disgues, elc.) gui peuvent pas-
ser de mains en malns contre paiement d'un prix de location modigue.

La circulazsion natérielle de ces supports peuc étre or-
cganisée dans des conditions treés diversi fides {services postaux,
éuhanges, syst&me auntonome de btransports, création de centres de

location) .

s
-3
il
et 3

LES MEDIA EN FONCTTION DES CONLT

Clest la courbe 3 du graphigue précBdent qui doit
Gtre maintenant examinée. ¥ a-t-1il une tendance Iﬁgullﬁr A la
baisse des colits avec l'exrension de leur champ d'action ?

La réponse dolit &tre cherchée dansg piusieurs direc~
tions : les performances technigues des aprareils d'abord ~ ies réa-
lisaticons en vue de desservir une clientéle plus ou moins étendus
ensuite,
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a) Les pervformances du matériel : rendement croissant
puts décroisgant

Comme on l1l'a déja dit, les informations utilisables,
concernant les prix des matériels, sant rares et d'emploi délicat,
car elles ne se référent qu'a des cas particuliers de réalisations
faites dans des conditions treés variables gui ne sont pas toujours
explicitées. Pour chaque matériel, il faudrait connaitre des varian—
tes possibles, les performances et les prix. Ce n'est que pour ies
tours émettrices de té€lévision gqu'on a réuni une information détail~
lée. Comme on pouvait s'y attendre, le codt unitaire, fonction de la
hauteur de la tour, commence par décroitre, passe par un minimum
et remonte rapidement ensuite (1).

Il ne semble donc pas abusif de dire gque, en général,
le critére performance donne, non pas une décroissance exponentiel=
le des colts, mais en fait une variation plus complexe, une zone de
décroissance étant suivie d'une zone de croissance des cofits. A con=-
dition de s’en tenir, dans l'emplol des matériels, 34 la premidre zo-
ne, on peut estimer gue jusqgu'ici l'hypothése 3 d'Alan HANCOCK est
vérifiée.

b) Cofit unitaire constant, quelle aue scit la popula-
tron desservie : L'exemple de la téléviaion par

Pour des équipements de méme . ture, de tailles crois=-
santes, fournissant le mZme service et destine. 4 des clientéles de
plus en plus vastes, les colts semblent croitre proportionnellement
aux débouchés. Le prix "par client" peut donc étre considéré comme
d peu prés constant. C'est au moins ce gqui ressort du seul document
complet dont nous ayons pu disposer, et gqui concerne la té&lévision
par capbles aux Etats Unis. Il s'agit de réseaux destinés & une clien-
téle privée, mais les données relatives aux colts peuvent se transpo-
ser au cas de la télévision &ducative.

En schématisant, on définit 3 types de réseaux, petit,
moyen et grand, dont les caractéristiques sont les suivantes

Réseaux de télévision par cébles

Petit Maoyen Grand
Nombre d'habitants dans la zone couverte 15.000 152,000 445.000
Densité au Kml 28 32 46
Nombre de foyers dans la zone couverte 4.530 46,000 135,000
Potentiel d'abonnés 2.888 31.250 81.250
Nomhre de Km de cidbies 82 ( 780 1,640
Personnel pour la maintenance 6 31 72

Source : ORTF - Service de la Recherche -
La Télévision par cdbles - Décewbre 19/2

{1} A.PIATIFR ~ Rapport UNESCO, page 195.
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Abstraction faite des différences de prix de 1'inves-
tissement (plus cher en zone urbaine - cibles souterrains - gu'en
zone rurale) l'investissement initial est ainsi présenté :

Télévision par Cables

Investigsement initial en § pour 3 types de réseaux

Petit Moyen Grand
Tour et antenne de réception 20.000 20,000 20.00D
Station centrale g, o000 30.000 ag,000
REseau de distribution 200,000 2,425,000 7 .64 .000
Equipement pour fabricaripn de programmes
locaux 20,000 201.000 274.400
Parc automcbile pour entretien 5.000 41,000 122,000
Réseau de raccordement 19,200 313.000 2.406.,000
294,200 3.030.000 10.493.400
Colit du réseau au Kn 3.600 - 3,840 6.400
Colt du réseau par employé 49,033 . 97,742 145.74]

Source : ORIF -~ op. cit. pages IV-=i2

Par abonné, les colts fixes (tour, antenne, station)
sont rapldement décrolssants ainsi que les colcs 4'équipement pour
programmes locaux et lg parc automobile. Au cortraire, les codts
du riseau de distribution et du réseaun de raccordement sont crois-
sants. Le résultat glohal est donc & peu prés stable pour le petit
et le moyen ré&seau, Il est plus coliteux pour le grand réseau gqui -
ne retrouverait le mé&me coflt unltaire par abonn€ gue si le potentiel
abonné par rapport A la population, au lieu d'é&tre d'environ 20%
comme les auteurs du calcul l'ont imaglné pour les 3 ré&seaux, &tait
de 23% de la population,

Quant aux dépenses de fonctlonnement, avec les hypothé-
ses failtes par les auteurs guant au nombre d'abkonnés, elles sont &
peu pras les mé@mes pour le grand et le petit réseau et sensiblement
inférieures pour le r&seau moyen.

Cépenses de fonctionnement par abonné {en J) =

Petit ré&ssau : 47,90
Moyen " : 33,50
Grand " 3 47,60

Cette situation se retrcuvera partout ol la d&crois-
sance de certains colts fixes, {egsentlellement représentés par le
matériel de haute technologia) est compenzsé&e par la croissance dtau-
tres colts (frais wvariables, liés au volume de la client&le).
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c) Cotit unitaire dderoissant avee la population
deageryec ‘

Deux étapes d'analyse pauvent &tre distingubes :

- pour un &guipement donn&, le colt diminue avec un nombre crois-
sant d’usagers. C'est évident puisque le cofit unitaire résulte de
la division des ecolts totaux par le nombre de personnes desservies ;

~ pour des &quipements diff8rents "calibrés" 3 chaque groupe de
client@le d'importance donn&e, .1a Adcroissance des codts avec 1'aug-
mentation des effectifs clients semble &vidente., Encore faut-il la
vérifier.

L'occasion en est fournie par les travaux d'Alan
HANCOCK (1) qui a déterminé, pour chague dimensicn du groupe &'usa-
gerg : une classe, une &cole, un groupe d'écoles {school district),
un collége, une unlyersité, une ville, un Etat "compact" (du type
Singapour ou Hongkong), l'équipement le mieux adapt$.

Certes, les prestations fournies a chaque dimension
de clientdle sont, elles, différentes. Mais dans l'&tat actuel de
la technigue, elles sont cholesies au mieux par le spécialiste,

Bien gue l'auteur demande une extr2me prudence dans
l'emploi des données qu’il a pu r&unir {aux prix de 1969~70) il a
paru possible d'en faire une exploitation Economigue. .

c.l, - MBthode suivie

Sans discuter les choix techniques 4'A.HANCOCK, les
&léments- de codt gu'il indigue ont &t€ relevés et appliquis aux
différents groupes possibles d'usagers, :

Pour chacun de ces groupes, plusieurs effectifs d*&la-
ves ont &t8 imaginés ; on a fait varier : )

la classe ~ de 25 A 40 &lévas,

l1*école - de 100 2 200, '

le groupe 4'é&coles ~ de 200 A 4000,

le collége = de 750 4 6000,

1*université ~ de 3750 a 30.000,

la ville - de 50.000 & 400.000,

1'Etat "compact” - de 10D0.000 & 1.000.000.

F i1 4 14

' : Le graphigque 8 (2 échelle log.log) porte en abscisse
les “"effectifs-cibles” de ces différents grOupes d'éléves et en or-
donnée les coiits unitaires en dollars. .

{1} A.HANCOCK : Planning for ETV - p.224 et 225.
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En fait, deux lignes de coflts ont été calculées.
L'une tient compte des coits en capital et des codts d'expleoitation,
la seconde, située au-dessus, ajoute aux sommes ainsi obtenues les
colts de distribution et d'éguipement en récepteurs. Pour arriver
4 un coldt annuel par &éléve, toutes les dépenses en capital ont é&té
enregistrées avec une durfe de vie arbitrairement fixée 3 5 ans. La
méme durée de vie de 5 ans est appligquée aux récepteurs de télévi-
sion pour lesquels on a utilis& un prix de 100 ¥ par unité&. Les do=-
tations ont &té fixées a 1 récepteur pour la classe, quel gque soit
le nombre des éléves {(de 25 & 40), de 3 & B pour l'é&cole (de 100 &
600 €léves), de 6 3 48 pour le school district (de 500 & 4000 éléves),
de 40 a 200 pour l'université& {de 3750 & 30.000 &léves), de 400 &
3200 pour la ville {(de 50 & 400.000 éléves) et de 800 & BOOO pour
le "compact state" {de 32.000 & 320.000 &léves).

Pour chaque "cible" {(classe, é&cole, etc.) on a donc
un quadrilatére de coilts 4 l'intérieur dugquel on a également calcu~
1& un point central (point "moyen" plutdt gque colt moyen).

Enfin, sur le graphique, on a tracé, entre les cilbles

23

-~ la courbe Jjoignant les points minima du quadrilatére de chague
cible,

- la courbe Jjoignant les points maxima du quadrilatére de chaque
cible,
- la courbe des points centraux.

C.2. Premiers résultats

La décroissance des colts, &vidents pour chaque cible
(classe, école, groupe d'écoles, etc.) se confirme &galement gquand
on passe de cible d cible, avec des eifectifs desservis croissants.

Bien que les résultats des calculs ne puissent préten-—
dre a la rigueur scientifique, il semble pourtant qu'ils apportent,
en schématisant au maximum gquelgues constataticons importantes :

a) Quand on passe de la petite cible {(classe) a la plus grande
cible {compact state) les colts par E€l2ve tombent d'un point moyen
de 32 2 3 un point meyen de 4 8.

Les new media sont donc d'autant plus intéressants
gu'ils sont employés massivement.

b) Les points les plus hauts de chague guadrilatére (cofits totaux
pour les plus petits effectifs de chaque cible) marguent 4'abord
une croissance des colts de la classe i 1'&cole au School district
et jusqu'au collége. Ils enregistrent ensuite une baisse pour les
cibles université, ville et Etat compact.

c) Les points les plus bas de chague quadrilatére (cofits en capi-
tal et colts d'exploitation des plus grands effectifs de chaque vil-
le, eux, décroissent de fagon continue, de cible en cible ; ils
passent de 23% par é€l&ve pour la classe 3 17% pour l'école 3 14 &
pour le Schoel district et 16 @ pour le collége, a8 5 pour l'univer-
sit&, 1,05 pour la ville et 0,67 pour le Cempact State.



On peut compléter le graphique VIII par quelques
informations complémentaires gul apparaissent sSpus forme de points
daps la partile droite du graphigue.

Arthur COLADARLI st REobert ARNOVE, dans une &tude
publiée en 1973 par 1'Dniversité de Stanford, donnent 1l¢ tablean
suivant 3

Cole par Eldve/sn et par Bléve/heure de diverses
réalisations de T.V, dducative
an &

 durée nombre d'dtudiavts cofit étudiant/ cotir Brudianc/

an heuare
Hapgerstown 1965 20.G00 A 0,20
MIAT ] 1945 450.000 7 0,07
American Samoa 1965 16.000 B9 0,59
Calambia 1965 250.000 4 0,067
Thadan 1965 3,400 5E 0,68
Lagos 19635 17,240 & 0,21
Salvador 1972 40,000 16 0,10
Cote d'lvoire 1972 28.000 : 101
" ' Projet 1975 334,000 i3

Scurce i Stanford University op. cit. p.l122

Sur le graphigue préc®dent les rézlisations de la
Cote A'Tvoire sont nettement décalées. Tous les commentaires de
ltexpérience pilote menfe depuis guelgues anndes insistaient sur
son coit excessif, L’extension des effectifs j réaliser entralinera
une baisse des colts infériecure 4 celle que les aukres expériences
et les calculs théoriques sur les hypath@ses HANCOCK auraient pu
faire espérer. La CoOte 4'lIveoire sera enceonre 3 13 g par éléve/an
alors qufelle devrait, sur nos abaquek, s5e trouver entre 1 et 2 2.

Toutes les autres expdriences citfes par l'Université
de Stanford donnent un groupement de points ralativement homegéne =~
avec 3 expériecnces gul semblent assez ch®res (American Samoa, Sal-
vador et Mpati} et 3 expériences bon marché {Ibadan, Kigeria, Coleom-
bia), Hagerstown accupant une situation intermédiaire. LPajustement
de cexs 7 points donne une pente semblable 3 celle des magquettes
4'A.HAENCOCK.

Enfin on a encore porté sur le graphique pré&cédent,
d*une part le colt par Eldve/an de la télévision par satellite
{prcjet indien}), gqui est estiméd A 1 dollar. C'est un ordre {de gran-
deur trés cempatible avec les rfsultats enregistrés par ailleurs.
D'autre part le codt d'un projet fait pocur la Thaflande : il devrait
s'adresser 3 pres de €& millions 4'éléves et son colt par £l&ve/an
e¢st évalu£ A enviraon 1,7 £ aveg té&lévision couleur et 0,64 2 avec
télévision en noir et klanc., L3 encore la position des points n'est
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pas en contradiction flagrante avec le reste du graphigue {1},

La conclusion de cette analyse est que les cofits uni-
taires décroissent probablement, en régle générale, avec la croissan-~
ce des effectifs desservis. Dans quelques cas limites {illustrés par
la té€lévision par cidbles) la diminution des colts n'apparalt pas. Dans
les autres, ils n'ont probablement pas la forme d'une fonction expo~
nentielle décroissante., Le meilleur ajustement pourrait &tre un seg-
ment de parabole gui, & prestations comparakbles, seralt décroissant
sur toute sa longueur.

C} COUT DES MEDTA ET PROGEES TECHNTQUE

On dit communément qu'avec le progrds technique, la
tendance des colts du matériel est A la baisse. L'observation est
exacze dans ses grandes lignes. Mais elle doit 8tre nuancfe sur 2
polnts :

1) La tendance a4 la baisse ne s5'appligque gqu'aux &quipements eux-
mémes, &lectronigues et autras, c'est-3d-~dire au hardware. Elle ne
joue donc gue pour une partie du cofit total. Les institutions dési-
reuses de Ccréfer un nouveau service radio ou telévisé pour 1'éduca-
tion doivent compter avec l'exploitaticn et la fabrication des émis-
sions (production au sens o6l on 1'entend dans 1'industrie du cinéma).
En informatigue, le software comprend aussi l'exploitation et la
programmation.

{1} En reprenant les éléments présantéds sur le graphiqua précédent, 1l a paru
utile de calculer quelques ajustements pour les séries les plus represen-
tatives de la liaison cofits unitaires/effectifs desservis. Les résuitats
sont Acnnds ici en logarithemes d&cimaux.

ZA.i. Ajustement de la courbe des points maxima dee quadrilat&res {courbe 1} :
il est de forme paraboligue, le segment de parabola présentant un
maximum.

La relation entre log x (affectifs) et log y (colts unitaires} est :
log ¥ = — 0,243 {log x}z + 1,35 log x + 0,284

»

A.2. Ajustement de la courbe des polpnts minima Jdes gquadrilatéres ({(courbe 2)
il est de forme parahalique {(segment décroissant)
La relation entre log x [effectifs) et log vy {colts unitaires! est ;
lag ¥ = - 10,1056 {log x}% + 0,444 log x + 0,511

A.3. Ajustement de la ccurbe des points centraux {courbe 3} prolongée
jusqu'd l'estimation faite pour la télévision par satellite. 11 est
dgalement parabolique, avec passage par un maximum 3

log y - - 0,179 {lag x}? + 1,077 log x + 0,307

A.4. Ajustement sur le nuage de pointa des expdériences réalisees dans
6 pays {tableau de l'Université de Stanford, Cote d*Ivoire exclue}
On obtient ainsi un segment de parabole décroissant, comme R.Z.
L'dguation en est :
log y = - 0,0403 {log x}2 - 0,141 log x + 2,76
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Lfexploitation comprend tout ce gu'il faut avoir
pour exploiter les éguipements : elle correspond aux dépenscs de
fonctionnement {alors que le hardware est l'investissement;., Elle
comprend des rubrigues de consommation de divers biens {¢énergie,
fournitures, locaux} et du personnel technique d’'exploitation.

La production représente une part importante du colt
total et plus de la moitié du software. En transposant les résultats
d'une enguéte menée en 1973 pour les colts informatique en France,
on peut tirer les ordres de grandeur suivants :

-~ Hardware : 40% du budget total
- Software : exploitation 25% du budget total
praduction  35% " #

Mais ce n'est 134 gu'une grossidre approximation en
attendant des calculs précis sur les new media dans 1'&ducation
sans lesquels aucune é&tude &conomique ne peut 8tre entreprise.

51 1'évolution des prix du hardware est 3 la baisse,
celle des autres dépenses (software} n'est probablement pas dans
le méme sens : ces dépenses comportent une large part de dépenses
de personnel dont la tendance léncue est 4 la hausse.

Donc, 3@ fonction de production stable, le cofit a
long terme doit meonter (moins vite que le cofit de l'enseignement
classigue) ou au mieux, rester stable. Pour gu’il v ait paisse du
prix total, il faudrait que le progrés techsicgque permette des chan-
geménts profonds dans la foncticn de product .on, cfest-d-dire que
des é&gquipements nouveaux remplacent une partic du travail {techni-
cieas et enselignants) ou gu'une diffusion plus iarge réduise la
part relative de la production des €missions. A cet &gard le budget
de la télévision scolaire par satelliteg sera intéressant a décom=
posSer.

2) Pour les éguipements, la baisse gserait effective
et mesurable si on availt recours, sur une longue période, a des
matériels comparables. Dans la ré&alité 11 en va autrement : un maté-
riel est souvent abandonné au profit d'un matériel nouveau, plus per-
formant, mais plus cher. Le colit glohal tend & évoluer de fagon in-
certaine , comms le montre le graphicue IX. En t; le matériel I a
6té mis en service. Aussi longtemps gu'il est acheté&, les usagers
constatent une baisse de prix. Mais en t, apparait un nouveau maté-
riel plus cher et, en raison de ses gualités, la demande se porte
sur lui. La baisse profite aux acheteurs jusqu'en tyg, dave 4 lacuel-
le urn nouveau matériel se présente. La tendance longue du colt ¢glo-
bal peut aussi bien &tre 3 la hausse qu'a la baisse : tout dépend
a la fois de la pente des courbes de colt des matériels successifs,
de l'importance du décrochage des prix quand on passe & un éguipeniant
plus moderne et du délai séparant les changements de matériel.

La seulce £tude faite, 4 ma connaissance, sur un pro-
bléme de ce genre, concerne la production d*électricité hydrauligue :
avec le temps, en effet, des progrds spectaculaires ont été réali-
sés dans la construction des barrages, ce gul entrafne de grands
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abaissements du cofit. Mais en méme temps, un facteur a joué en sens
inverse : comme on avait équipé pour commencer les cours d'eau les
plus faciles, les travaux successifs avaient une sorte de rendement
décroilssant. '

La résultante - progrés technigue entralnant des colts
décrolissants et des difficultés accrues sur le terrain entralinant
des colits croissants - a donné, dans le cas de la France, une &volu-
tion cycligque, des périocdes d'abaissement des coGts &tant suivies
par des périodes de hausse.

Dans le domaine des new media appligués 4 1'éE&ducation,
il est donc difficile de se prononcer sur ce point.

Mais ce gui précéde ccncerne le ccdt global @ il vy
a, dans presque tous les cas, des chances pour que les performances
deg nouvcaux matériels scient telles gue ~si elles sont appliquées
A des effectifs de plus en plus nombreux - le codt par éléve haisse.

Un autre exemple est fourni par la télévision par ca-
bles. D'aprés 1'étude de 1'ORTF, son prix de revient est 3 4 fois
suplrieur 4 celui des réseaux classigues. Mais eclle fournit 3 1'abon-
né¢ des prestations plus nombreuses et elle est réalisable dans les
zones de grandes densités. La premiére génératicn n'était qu'une com=-
modité puisqu'elle retransmettait par cibles les programnes émis sur
ondes hertziennes. La 2@&me génération vermet la production locale de

programmes : des exXpériences sont en cours n EBurope, tandis gue,
selon Frangoise CIVEYREL (1) la 38me générai 1 est d&ja en place aux
Etats-Unis : elle permet de faire revenir su: .a station centrale des

&misstions provenant des centres locaux. La 4éme génération, avec des
informations ccdées, traitées, classées et restituées par ordinateur,
permettra de programmer 8 la demande de 17abhbonné par utilisation des
stocks des videothégues, de téléconsulter des bangues de données, de

video t&léphoner, etc,,.

Lorsqu'on parle de TV par cibles dans 1'éducation,
il faut préciser ce dont on parle - at qui peut représenter une
grande variété de moyens : réception et rcediffusion de programmes
captés, production de programme spécifigue, dédoublement de séances
de cours, d’'enseignement praogrammé, etc..

Une étude de Polly CARPENTER {mai 1973) résume ses
avantages en disant qu'elle peut

- rendre 1'é&ducation matériellement plus accessible aux é&tudiants,

- fournir des services &ducationnels gui ne peuvent &tre fournis
par aucun autre media,

~ améliorer la qualité de 1'é&ducation,

- abailsser le prix de revient unitaire de l'é&ducation.

(1) Revue VISION -~ Septembhre 1974.



Ce dernicr point est certalinement peu contestable.
Mais encore faut-il saveoir a partir de guel seuil o'ost vral et
gquels sont les seulls spécifiques de chague conplexs technigue,

D) DU SUCCES DES NEW MEDIA AU CALCUL DE LA REUSSITE
STOTATHE

L'infinie variété des modalités d'emploil des nouveaux
moyens de communication dans les systémes d'é&ducation étendus d'une
part a la vie entidre des individus et d'autre part a des territoi-
res trés étendus, fait cue les critéres habituellement utilisés pour
mesurer la rfussite scolaire ne sont gudre applicables ici.

De plus dans la masse considérable des &tudes qui les
concernent, un filtrage attentif ne fait apparaliire gqu'un nombre trés
limit& d'analyses valables ,sur le succis ou l'échec des exnériences.
Certes, on a vu plus haut que les r2alisations dont les prix de re-
vient par éléve étaient trop élevés, ctailent jugées contestables.
Mais ce n'est pas un critére 3 retenir ici puisgue ncocus devons main-
tenant nous placer dans l'optigue de 1°&léve. A cet &gard les indi-
cations gue nous avons pu recueillir Jugent du succds des new media
sous des angles différents.

aj Adaptation des ensevgnemsi  radiodiffusds
£ o LY PRI g S SN
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C'est la premiére question & =g - ser @ cet enseigne-
ment correspond-il aux niveaux des é&léves et a lfeurs désirs ?

Deux réponses 4 cette guestion viennent i'une de Po~
logne, l'autre du Japon. En Pologne, lc Polyvteknikum  do tdélévision
a réalisé& une enguéte intéressante. Selon Jannes TYMOWSKY, les ré-
ponses des étudiants pour les différentos disclplines ont été

gnsclanement téldvise

utile ddcisiy supariiu
Mathématique .. ernuwes s 0,8 14,6 8,3
Physique v .uvvesrennsinssonnranes 66,7 18,4 5,0
Electro technique ....coivvscnneas 65,4 21,2 5.8
Cours de porfectionnoement «....... 73,3 16,7 o, 7

Au Japon une enguédto réalisée dans les Beoles de la
Préfecture de MIYAGI s'est préoccupée de 1'utilité et de la difficul-
t.& des cours diffusés, Plus de 2/3 des £léves ont estimé gue ces
émissions étaient utiles. L'enquéte a révéld aucssi que la wius forte
utilité &tait ressentie au niveau des cours du niveau le plus &levé
{(mathématiques}.
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JAPON {MIYAGI) Utilité et difficultés des cours {en %)

Polnt §e‘vue des Japonals Mathématiques ¢ Anglais| Géographile Soins

participants moderne corporels

Comme camplénent des
Srudes, les cours
diffusés ont éca

- trég ytiles 21 72 21 20 24

~ utiles a0 21 43 44 28

- inutiles 9 17 36 36 18
Le contenu des cours
diffusés &tait

- difficile 16 84 10 10 2

~ bien adapté 62 16 90 90 38

- facile ’ 22 0 0 G 0

Source : HIROSUKE EGUCHI
Radio Television Culture Research
Instituete NHEK

b) Comparaison de la nfussile . -olaire des éléves
participant ou »on 4 ub ensed nement téldéviad

C'est encore pour le Japon gue le méme auteur Hirosuke
EGUCHI donne une indication. Une des exp?riences ies plus intéres-—
santes a &t& menée auprés des &laves des High~Schools de la Préfec-
ture de MIYAZAKI. Sur les personnes interrogées sur les résultats
aux tests concernant la langue anglaise, les résultats suivants ont
¢té dégagés (en %) :

\ Prestation moyenne
. Prestation . o
Capacités testées idéale des particxpants| des non participants | Ecart
' 4 I'enselgnement télévisd

Expression 10 7,1 5,7 1,4
Richesse du

vocabulaire 13 1.1 19,7 0.4
Compréhension i5 28,9 | 17,2 15,7
Construction de la

phrase 42 24,5 15,3 9,2
Total 100 71,6 48,9 22,7




- 44 -

Plus sujcts a cavtilon sont les régultats de recherches
sur L'officacitdé du Chicage TV College car la comparabilitd entre
participants et non particivants n'était pas netcement assurée,

On salt seulement gu'ada l'automne 1970, 70% des €léves des classes du
TV College ont obtenu leur certificat, contre 60% l1'année précéden-
te. Depuis 1956, 2150 é&tudiants du TV City College de Chicago ont
abtenu leur certificat d'Associate of Arts avec en moyenne un guart
de leur programme d'&tude par télévision

c} Les Dbiluyns dressés par Willem SCHRAMM et par
Alan HANCOCK

I1 v a quelgues années, le Professeur Willem SCHRAMM,
Directeur de 1'Institut de Recherche sur la Communication de 1'Uni~
versité de Stanford a analysé 393 enguétes sur l'enseignement té&lé-
vis€é gu'il estimait comparables et valables sur le plan du contréle
et de la technigque statistigue. Toutes ces enquétes visaient & savoir
51 la télévision était supérieure, semblable ou inférieure 3 l'en~-
seignement ordinaire. Elles ont porté sur de nombreux domaines d'étu-
de et sur tous les niveaux, du primaire aux premiers cycles du supé-
rieur {collége).

Le tableau saivant donne les vésultats globaux de
cette analyse (1).

Comparaison de l'enseignement téléwisé avec l'ensainonement habituel dans les
salles de classe

vaadg Mat?hew Sciences ht]f‘deg Humanitds :Langues | Santé total
scolaire matiques Saclales
e & be TV sup 14 8 17 O 14 2 50
dogrd TV dgale 21 14 11 0 34 4 86
TV inf 3 1 H 0 10 1 16
7e 4 Qe | TV sup 4 9 0 2 0 3 13
dogré TV édgale 11 8 1 7 0 H 28
TV inf 2 1 G G L 0 5
10e a Lie|l TV sup 0 3 3 ! 1 1 12
degré TV é&gale 10 i 17 17 & 0 37
TV inft 5 3 0 9 4 0 !
TV sup 0 1 1 0 0] 1 3
Collége | TV dgale 4 26 24 11 12 7 34
TV inf o 1 4 3 1 4 i3
TV sup 18 21 16 4] 15 7 8]
Total TV égale i 55 53 35 54 12 253
TV inf 0 8 5 12 15 5 55

Total ¢ 393

{1) Les #&ldéments comme ceux gui suivent, sont fournis
‘par A HANCOCK : Planning for EIV - p.167 et suiwv,




De ce tableau SCHRAMM tire la conclusion gue dans
£5% des cas, 1l n'y a pas de dlfférence significative entre les
deux formes d'enseignement, Dans 21% des cas la TV apparalt meilleu-
re et dans l14% des cas, moins bonne.

L'efficacité de la T&lévision dépend de 1'age
des @léves et du niveau des études. Contrairement aux résultats in-
diqués dans le paragraphe précédent (Japon) le Professeur W.SUHRAMM
a trouvé que la tflévision semblait surtout sup&rieure dans l'ensei-
gnement primalre et secondaire.

"
! TV Fag de TV
Hiveaux plus efficace différence mo3ins
significativae efficace
3e & 9e degréd 33 5¢ i1
High Schoal 13 53 24
Collage 3 B4 13

Au niveau des colléges les performances des deux
formes d'éducation sont les plus semblables. Hais la conclusion
doit Btre nuancée car les résultats sont diffFérents. Selon les ma-~
tiéres : pour les langues &trangéres, la t&l vision est moins satis-
faisante au niveau élémentaire gu'au niveau sudérieur. Les études so-
ciales et les humanités sont en général moins satisfaisantes par l1a
TV aux niveaux supérieurs. De fag¢on générale les mathématigues, les
Sciences, les FEtudes sociales passent bien 3 la télévision, les Hu-
manités et la Littérature plut&t mal, tandis que les Langues ont
uneg position intermédiaire.

Deux autres &tudes faites 4 HAGERSTOWN (Maryland)
et & DENVER (Colorado) permettent & Alan HANCOCK de pousser plus
loin l%analyse.

A HAGERSTOWN, la télévision scolaire cxé&ée en 1956
a dommé lieu A des analyses trés fouillées. Il en ressort que, en
mathématique par exemple, les groupes de tous niveaux abtiennent
des résultats meilleurs gue les groupes de contréfle du test, qui
sont sans TV,

Aux niveaux 8lémentaires, les &ldves dépassent
les normes nationales aussi bien pour la résnlution des probhlémes
que pour la maltrise des concepts. A DENVER, dans les E&coles publi=-
ques, l'addition d'un enseignement t&lé&visé au programme scolaire
noermal a eu des effets incontestables.
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Alan HANCOCK insiste tr&s justement sur 1fidée
que les performances des new madia dépendent d'un grand mombre
do facteurs : résistance du corps enseignant, mauvaise adaptation
des programmes {(les producteurs des émissions ne possédent pas en—
corg parfaitement, dans bien des pays, la "clé" de bons program=-
mes), Il v a quelques années, aux USA, une enquBte pédagogique a es—
tim&® que 70% des programmes auraient dG &tre retirés de la diffu~
sion, Les programmes et leurs performances dépendent des condi-
tions d'emploi - TV complémentaire de l'enseignement habituel ou
TV autonome 13 o0 il n'y a pas d'écoles. De fagon gé&nérale on peut
dire gue 14 ol un systéme scolaire existe et posséde un bon niveaun
technique, il est désastreux d'&liminer le maltre d'fcole. La
mise au point d'unc bonne distribution des r&les entre enseignants
doit aussi failre l'objet d'é&tudes.

A défaut d'une méthodologie prégise servant a
la stratégie du développement des new media on peut tirer guelgues
enseignements de bon sens :

1. Les analyses de systeémes, les analyses cofit~avantage ne sont
pas possibles dans 1'é8tat actuel de la documentation. Et mé&me si on
disposait d'informations strieuses, an a vu qu’elles n’&taient pas,
pour des guestions de principe, utilisables sans d'infinies réser-
ves, au domaine de 1*é&ducation.

2. Des procédures plus simples peuvent d#és maintenant &tre appli-
guées et apporter au planificateur une relative sé&curité dans ses
choix,

3. Sauf dans ses étapes ultimes (machines 3 enseigper =~ téléin-
formatique) les new media n'ont pas pour rdle de se substituer au
systéme classique d’éducation avec contact direct du maltre et de
1*éleve. Ils viennent complétcr cet enseignement, en modifiant par-
fois la tiAche de l'un et des autres.,

Leur coiit vient donc, le plus souvent, s'ajouter
au coilit de l'enseignement classigue et la chance &°'implantation des
new media tient alors aux possibilités qu’on 3 de faire ryessortir
leur avantage comparatif :

- mieux ou moins cher que d'autres méthodes, ils permetitent une
extension de l'enseignement,

- leur codt est inférieur aux gains gu'ils procurent {(diminution
des redoublements, 8lévaticn du hiveau de l'enseignement, abaissement
des dépenses en personnel).

4. bans 1l'apprécliation “concurrence ocu complémentarité" avec le
persannel enseignant, la chance des new medla est moins liée au ram—
placement des professeurs qu'd l'augmentation du nombre d'éléves par
maltres, remplacés pendant certains temps par des moniteurs ou des
surveillants. :

5, L'offre de new media -~ des moins colteux par &lZve, aux plus
colGteux -~ peut 5g calguer sur les étapes du développement économigue
qui multiplie par un facteur compris entre 10 et 100 les dépenses
d'&éducation par €léve des 1% et 2° degré.
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6., L'offre de new media peut &tre sélective : les moins codteux
pour les degrés les plus bas, les plus chers et les plus sophisti-
gqués pour les degrés d'enseignements les plus hauts.,

Les gouvernements qul dépensent de 4 3 10 fois
plus pour le 2e deqgré que pour le 1%¥ et de 10 & 20 fois pour le 3®
gue pour le 18 supporteront plus facilement 1'introduction de new
media 1a ol leur dépense est déjd forte : les new media ne l1'éléve-~
ront que d'un relativement faible pourcentage.

7. L'entrée des new media dans le systéme éducatif se fera moins
par un processus de substitution.

Certains pays ont un retard par rapport & ce gue
leur niveau de développement peut leur permettre de faire (PAKISTAN
par exemple). D'autres ont un systéme classique d'&ducation relative-
ment cher ; pour les premiers les new media sont. l'occasion d'un
rattrapage, et pour les seconds, peut-étre, d'économies.

8. L'enseignement avec les new media, enfin, semble donner une
réussite scolaire valable, mais, dans ce domaine, reste comparable
en général 3 1l'enseignement classigue. Il est parfois meilleur ou
mcins bon, en fonction den clrconstances,



- 48 -

RIBLICGRAPHIE

A.PIATIER ~ L'’emploi des nouvedus moyend de communication dano les
systdmea d'dducaiion pour la wis entrdre - Rapport pour 1'UNESCO =~
1974.

A.PIATIER ~ L'imnformatiorn dane Lea satences spelgles : quelquea
réflexiong dlgnpemble et examen des problémes eoncernant les
statiatigques internationales = REVUE INTERNATIONALE DES SCIENCES
SOCIALES -~ UNESCO -~ Mai 1976.

G.ANDERLA -~ L'information sctentifigque — OCDE - 1973,

A.HANCOCK ~ Planning for EIV. A handbook of educational television -
LONGMAN - Londres - 1971,

A.HANCOCK - {tltre provisoire) The necw taehnologies in the develop~
ment of learning ressourcee (manuscrit aimahlement communigqué
par l'auteur) -~ 1974. -

Internationales Zentralinstitut fiir das Jugend - und Bildungoferus-
chen = Systémes multi media dans l'édducation des adulten (Etude
dirigée par Michael SCHMIDBAUER) - Munich - 1971.

Internationales Zentralinstitut f£lir das Jugend - und Bildungofernsehen
sehen -~ Lg télévistion dane la formation pro?QSSLonneZIe gnvisa=
gée plus particuliérement sous l'aspect de ['utiliaation de sys-—
tédmea multi media - 2 fascicules - Munich - mars 1973,

D.RKIMBEL = (rdinateurs et Télécommunications - OCDE - Paris -~ 1973,

O.R.T.F. ~ Service de la Recherche - Nouveaux moyens de diffusion
de messages audiovisuels - ler volume : Lega t4ldcommunicationa
ppatialee ~ 2e volume : La télévision par cﬁbles - 3e volume :
Legs video cussettes = Paris - 1972,

NGUYEN TIEN PHUC et DENNERY G. = [!'économie des télécommunications -

STANFORD UNIVERSITY - Bustiness opportunities tn cable talevision =
Stanford -~ 1970,



Rapport de M, PIATIEK

Discutant : M. BERGER.

Les remarques s'orienteront autour de deux thémes correspondant
d'une part au rGle que sont appelE&s 3 jouer les nouveaux moyens d'ensei-
gnement au sein ou par rapport au systéme @ducstif existant, et d'autre
part aux implicatioms de cette démarche quant avx choix des objectifs, et
par conségjuent aux c¢ritéres 4 partir desquels peuvent €tre appréciés le

Il

succés ou l'Achec de ces expériences.

A ticre d'exemple, 1'analyse de celles-ci est en effet sus=
ceptible de conduire 4 des diagnostics tr&s divergents selon que l7on ge
gituz dans une optique &ducatiom~emploi, ou dans une optique &ducation-

réduction des inégalités.

= Tout d'abord la taxinomie des moyens tend & s'effectuer
selon un paint de vue physique qui riaque de rév&ler un décalage sensible

entre les perfectionnements techneologiques et les progrés de la pédagogie.

0r, ces nouveaux moyens substituent 4 la relation traditionnelle “enseignant/

enseign2" une nouvelle relation "™Zmetteur/récepteur” dans laguelle selon
les moyens utilisée, le maitre a le choix entre rester passif ocu s'inté~
grer de force, faute de pouvoir &tre maillen actif de 1a liaison,
clest-3-dire celui gui assure les effets de retour, et (ou) permet 1l'ap-
prentissage et 1'utilisation active de 1'instrument par les &léves, Si.
1'on congidire que la maitrisde des nouveaux moyens d'ensaignement et les
pcasibilités d'agir sur les messages transmis sont leg conditions néces-
saires de la formation, on peut considérer certaines technologies nou-
velles telles que lg cassette pré-enregiatrée (donc ipmodifiable) comme
une régression par rapport & la bande classique sur laquelle maltre et
gléve peuvent travailler,

Le choix entre les moyens et la place qui leur est dévolue
en terme de complémentarité ou de substituabilitf risque ainsi de conduire
4 des situations hybrides ou ambipiies.

Sur la place de ces nouveaux moyens dans le gystéme, on peut
noter par ailleurs gque les &tudes de cdoit ont &té transposées des pays

développés aux paye du tiers-monde sans toujours tenir compte d'une



différence fondamentale 3 sayplr gque dana un cas ces imstruments ont
déja une infrastructure i leur disposition, alore que dang 1'autre cas
@lle enrraine ou accompagne le développement de 1'&quipement, ce qui
soulBve le probléme de la répartitinn des colita entre 1'&ducation et

les autres secteurs.

~ La seconde série de guestions est 1ide au concept de
réussite,

Les atguments en faveur des moyems modernes d'enselgnement
se réfdrent souvent nrux idées de compensation et d'&gelité devant le
message ~ par introducticom de schmas correspondant 4 la
culture des classes Hu des ethnies) défavorisées,

- par l'accés aux meilleures sources de diffusion
des connaissances,

La comparaison des taux de réuasite dans les niveaux de dif~
fusion d'une culture générale selon qu’ils sont ou non utilisateurs des
nouveaux moyens risquerait dome de conduire & des comelusions fallacieuses,
puisque le contenu des messages et lo pddsgogie utilisfe varient selon les
cas. C'est ainsi que 1'on peut 8tre tenté de ne retenir, que les secteurs

visant 3 ]'ascquisition de comnaissances profeszionnelles trés spécialisges,

M. PIATIER observe qu'au niveau des relationa émetteur maitre/
récapteur, les prévisions technologiques permettent d'envisager 1'instal-
lation de svstémes de retour plus &laborés et dome 1'instauratien d‘'un
véritable dialogue €ldves/machines,

Quant A& ces moyens, ilest vrai que 1'on doit s'orienter vers un

inventaire farmulé non plus & partir de simples critéres physiques, mais

2 partir des possibilités pédagogiques.

M. EICHER sauligne le fait que les nouvelles technologies
d'engeignement appellent une révision des finalités des systémes d’en-

seignement et des concepts de réussite.

On constate en effet que ces moyens onb surtout été mis en
place & l'origine dans un contexte traditionnel oid leuwr utilisation
semblait conduire A un alcurdissement des colits de formation puisqu'ils

s'ajoutaient aux méthedes pédagogiques antérieurez gans a'y substituer.



Dol la nécessité d'une définition plus claire, dans 1'élaboration
dea plans en matiére d'éducation, du r6le attribué aux nouveaux
moyens, et donc de la structure dans laquelle ils s'intégreront,

et deg objectifs qui seront assignés aux secteurs utilisateurs.

Ainsi 1'introduction de ces moyens soul&ve~t~elle des pro-
blémes différents dans les pays riches et les pays pauvres du double
point de vue des systémes &ducatifs existants et des finalités de

1'enseignement.

Enfin, pour illustrer l'idée de M. Berger selon laquelle
les instruments audio-visuels {en particulier la T.V.} sont mieux
pergus par les enfants des classes défaborisées, 1'examen des expé-
riences effectuées dans certains pays en voie de développement montre
que les enfants des élites indigénes et des européens quittent les

Ecoles ol ces moyens sont introduits.

M. WITTWER déplore 1'insuffisance (voire 1'absence) d'études
synthétiques sur lea expériences visant A4 domner d l'enfant la mal-

trise de ces technologies.

M. PIATIER note que s'il est vrai que ce type de recherche
n'en est fu'id ses débuts, on assiste maintenant 3 certaines expériences
(en particulier sous la direction de M. Albertini) visant d'une part &
mesurer la créativité des enfants 3 travers l'utilisation des nouveaux

moyens, et d'autre part 3 apprécier les réactions parentales,

M. BERGER insiste sur la transformation de la place du maitre
face 3 1'introduction d'un message extérieur dans le rapport enseignant/
engeigné. De plus, le support méme de la connaissance, teXxte ou imape
peut susciter des réactions trés différenciées selon les groupes sociaux
ou ethniques, 1'image &tant un support beaucoup plus ambigu {(analyse

divergente admise) que le texte (analyse convergente recherchée).

M. LEON reléve la nécessité d'une réflexion quant au champ
d'utilisation de ces moyens, susceptibles de servir aussgi bien une
"2ducation-création"” qu'une "&ducation-soumission" selon que seront
admises ou non d*une part les possibilités de dialogue (feed back) et
d'autre part la création par le récepteur de ses propres émissions

selon les besoins spécifiques,



M. PAYE : si 1l'on se situe dans l'optique de l'utilisateur
au niveau micro-social, les nouveaux moyens d'enseignement doivent
permettre 3 la fois de dé&passer le cadre classique de la transmission
des connaissances et de faire appel & des motivations différentes par

une présentation plus proche du réel,

M. LALLEZ : ces innovations ne peuvent révéler leur efficacité
qu'a travers la continuité de leur emploi au sein de différents stades
du syst8me d'enseignement, 3 moins que ce ne soit dans le cadre de for-
mation trés spécialisée. Les expériences réalisées, par exemple au secul
niveau de 1'enseignement primaire ne permettent ainsi que des apprécia-
tions limitées. Les passages d'un type d'enseignement & un autre risquent
de perturber les enfants, et les choix &éducatifs des parents integreront
ce nouvel élément eu &gard 4 leur culture et auy méthedes appliquées dans

les niveaux sup@rieurs.
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G Zaovors and varlanles felelmipil; BUCCesS

i

in full time gstudies in Zoloud

tndern celleges and unlversities, which are the last

rade in the school systen, are eXjecied ©o prepude

ok

.

monwers o & soeciety Lor Tuneslons essentially adileceting iis
develooent. ia & seocialist atate, the guslity of training
denends wainly on the exvent of ftraining end the sireciivencss
enraliment and selectlon mecisnloms in colleges . e
siecnznismg deler.dlune work o1 colleges ©du great weasure
and their results serve 0 esilumbte thelr useluliiess i the
socinl and dlndividual sense.

e ddea of tiois paper is to poiat o variavle fachars

e

siae arrecd wraining results davourably, by invesitlsating and

"'_—4
-
C.

dedining e go-called success,
Phav vern is conunected with uaniitative as well as  gualitatilve
results. It usually dencies Touatlons in whloh there

und sducations

EL'J

5 concurrence of establizhed lusitruciiv

regulrenents and strudents belmviour. the dezree of taat

o
i
o
@

concurrénce is expressed oy Leans o warks. laey elther
wae rewult ol the iniluence o Gide senoeld upon students or

are the result of the learning orocess which depends on the

adopied viewpoint. Soth or them aro aspects of the same
phenomenon, clogely linked znd devernining eagn other, dccording
S0 bhe esteblisihed scale, tre wark tae shudent gelds expresses

o degoree of cowlornilty ol nis krowledge, skills anc Laclividu-

¢ gualicies with the zeguirenernvs of curriculun,

Tl
gcioel or professol
e mars is a syasnetic indicacor represeniliy varlons varisovies.
T+ oopliren poosl “58 +r STHGeTTLS 1A acoeordan CEE A
LT Mmiies posslos GG . rank FORGEEITLEE L géooraance yons
the level of results, However, 11 does nui generally reilec

e way, tise and apvoriuniiles Jor tne achlevenent of pardioalarx



results by the student,
With regard o tue demand of economy and national culiure
¥

rer waiversity - uralned specialisti, whne awber ana guality of
O

gradustes are essential. For a lcng time, however, the gualita-

[ )

tive differentiation of grauuates was regarded as a minor
guestion in tne employient policy. LThus an estimation ol tae
viorl done iy colleges was reduced to a comparison
0 tiie measure 0¥ the yearly outpuv oi graduates walch is
comparatlively low in Polund and to fixing moves for an increase
in tie output of graduates 1n due tline, the ninimws guality |
rejuirenents being laid down.

In view of the universiity edusacion expansion in Zolaad,
the chanzes 1ln the socio—econcuic poliecy and tne growlng role

o1 gelcace 11 the seventies, a noditicavion of the educationnl

]

policy with a tenaeucy %o sitress tae gualltative asjects

-

oF une trailning oprocess npas becone o necessity. In the first

giaze 1t was expressed in the creatic.: of osortunities and

a sysiem of incentives scaolarships, Jreands, etg. in order
t¢ increase students’ interest in ebiaining better resulis
ingtead or tne alalmum only, Grganisacioaanl Irange were alpo =oF

Torwed for individualization oi’ studies, ror combinaticn
of training with studenis’® participation in Tresearch wori
of tae insvitules. ‘ne complicated caaracter and cousiderahle
spontaneity of enrollizent and seleciion processes in nljier
gchools, lowever, aind tihe anecessivy of increasitg elleciioness
of thoge processes have caused a research iavo fthe Tunctioning
of aigner education. On the asj ect we are lnterested 1in,
researcn work wag carried out to I'ind:
1/ who takes up siudles and wiy,
2/ wiut deteraines success in gtudies.

Whe researci was principally reduced To an aualysis 20

the uiresholds of selection ang te dellnlng ractors that



i

deteriine the coewrge of selection up ¢ fae mavricualstion,

Lera are lacluded:

1/ @ earcit iate sveial and enviromenial deleriiaanss
of choice of and succesy 1N ghudles

E

regsearcd inte descadence of the cholose af atudles on

“a
e

epondary soiool shd 1Into orosnoestication of

gualifving srocedures,

PR

P—l

5/ researeh inve whe indivicoality ol condildates end Gaedir

LOsT on uae large renearch and analyses carried

ous Lu divderent centres vl algher leapaid: 1n Polang were
conceresnd wit. proo.ens ot iay op inciuded in groun one

fwo, Joacurrence oF resulits ls choracieristic 6f fhe researc
carried ouwb with nelw ol varions cothcds and on cilficrent

opulatlons.

R T o JRE S S T - = A T T omer O O .
Firostv of all y DULCNRLLON Wo nl Lo U Lie Llow edlecti-
Veens 0% LAl Sresedll syouen ol felo uyg candilaat Lar

g

Pwll tlaie stuclen, wasie boo cwinl Lling s tae traddidional

aobrance exgalimcblon, Lite exuad:wii on . o very lnaccurate

wenns o diagnozing mowled e o une cuelldntes wae wWolll wo

- . - P : oy

sindy a dedinlide Liwe oi c.ecilosnsgtlon JJentral susaerivies sc

s

.k

[

Limits Lo bite muaver of soudenis who uiy beoada
saven college L tn order to study a deltnlibte Iino of
gpociallzavlon, .

: 2 3 3 o A g Ay e s B p . . 5
success i sldies 1lu determdned vy soveral fnoiors,

QugRll 2E u aGEaurs ’Jll.} Sl ARLAALY OB Ue»i\t‘ﬂ,-,rj{ TSRENE R ALE R TR N A

Lo gt ey S B TP P I Y P S e ey g g Poo o - £
i varicoles Ll B GLVAQCG LU0 UWo JTORDD . SRl e0ld

- [E H . . A e on ta ot oo w y § o0
conested witiy tao student’s individualivy and his Uluanelol

GHaATwE are tae Lirsy grous, Sovivoiupnlal factorg,; sac oot

vl Sil, tae euviromaent oL Lne college

. : : . 2 EN R sy AT S S . ST oy
dnatituvicrnal Struoetures ang yacllitllies wure



Jut - 0 - genool poviromncent where students spend their

leizure Tiwe ip alse duportant, dhe great nurber of relacions
anc taelr chanlyeabllity render alliliculi the construciion of ‘
a dyuawic model bthat would guaraatee a correct countgol of those
procecues, Vie say, nowewer , Iy 0 uedlne, Dy simplificétian& '
and elBrinavicns, wiica rejularities are o be expecled.

Jets of available piograpnic and eanveonmental or individualistic:
data may be used Jor measurement. The guestion da to waat
dejree on the vasig of availacle data it ia possible o derine
ar rorecast success 1l studies when 1t 1s ueasured by marks
aad graduation in due tine,

o

For tne preseonted model of fsctors gsrediclling success

11 STudles, data prﬂvldea oy stadenss” _docusnents ang xepd
i umwmmvwﬁthquHﬁﬁdﬁw
in irce raculiy oLL;ce fﬁel used . For tne congiruciion of

thie nedel, only ohe followily; cimracteriotics were taxen 1i1to
conglderation:

N I Y

- etueation o one of tho parents sed cadion of the parent wilo

f”‘h

nad recelved relatively algner eduts o 211 was laken as o
bapis for caleulations/

uentily average income per oae member of tne situdent’s Tunily,

H

P N N W L e m kv e KN FR e T B
e ONICGLIVEG QIZIEDOO DY G JERTUE vl Sty AT GHNIelT LATHY

- YRR 0L SQuontary eulleatiol  complaved 0y lae STalent
w LG AVEIOge O MGYEs il she secoadary-scocol cerivilicate

- @ averase 0. Danis dn o ule eatiadace exmniimdilon

[
H
L
i

~ P9 AvVerg.e 0. LS LI @NOGRUERTLONS LAel rliul e o
e YesTs ol soudlips o seunnaters/.
e." f‘ E

i ) ey gned svan ey ey e
e cniice vy Vo LANIEes wad alrdoowsa 0y LaporLance

: iy u - - - T JN = . - RS s g g o sha a P
asgiones 0 bile vardaovies we well ag wy ous3)y codesn To e,

L.e. vWitaous sdailivnal exvenses incidenizl o

GuCu a5 a4 regeso: oy Salnle or Lnterviews.
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Poriawled Jresesol Lerd are Corralaien vU each avaer oo
Wovarions depree o.g.. Gile corvrelatign coeriiclent or edUuatior
o1 ooe o Tae Jerenbs oo rezulon CF antraiild 8l TLions

ey Jedi1y e parent’s  edusaiicn 1o correlatea vo tae rosult
goowh o the secoadary-scuool cervidicate Lo o lessdr dey
/r=0,558/, and cory

seCondary~scuoul cerviticave gund tasd 3 file entrance exsiiidse

L'I
s
o

lation between the average mark In iz

o

40 tde layestigtlon ol Yactors having edfect on success

E]

in ogyvadies tasve lg o funcviousl relatioosinlg whien 13 TCQ
coplex 1o be sresented or descrived only by means 0¥ 1ndices

depenaencze bé%wean e coaracteristlies. Ui this case one
By OApPRTeAeil wie deproxisaciion o The depeudence by eguation
o repressivh walea coutelns regpective varicbles ano trends
towards Full Junsltion or aporoxinates 1t L cervaln Liudted
intervals of ianitreduced vacianles.

regression e miployed in order o

i..,i
()

T i o K b I
dartial mulvio

Gevine relation of the depenfent wars  sle /e resuli obiained

s

in the courge or siudies, to a given set of independent varia-

a1l amalysis Of selecued ooaraclberdisiles ol suctess
in otmdies jade with help of tue corrgletion techmigue resultbec
in pointing owt essentlal facitors and orranging them 1n accore
doance with whe dicinisiing relaiblonsndp wita tle werlaovle
wiici: was tie subject off explan&tion, Un tne basis of
obtained resulis, the Jollowing wvarisoles were @EoLeyod

R N :

thae congtruction of a model straisize aultiple resgressica :

2

X, = bthe avercne of maris in examinatloas talken during six

t

seuester

cotion of one i vie Sarents

"

A, o~ Lae equ

s

X, = tne averays of marks in ihe pecoildury - school certdficats

2™

L

L. — the svera e oF marks im the exirance ezacination

ki)
g



35 - the moatnly average incope per one menoer of siudent’s
KG - tiwe type or secondary educatlion conpleted by the student,

Ui biae basis of the collecived materinl calcwdation were

/3/,

dore and tie followling eguaition was oosalaned

= 0.520 + 0.0874 + 0.238%. + 0.2920. + 0.0% - 0,01%%.
2 3 q 5 5)

[y

Phe calculated coeffticient of mulitiple deterainsvion
shows that 42.60% ¢ total verianee of Uthe dependent variebdle
Jthe result obtained in Lae course of studies/ has been
explained by indepenaent variables introduced into the regressic
model inecluding: ecducation oi one the parenis, the average of
warks in the pecondary-szchool certificate, the average of sarks

the entrance examinnition, the averaze incose per chle mepger
of the studegt's famlly and the type of secaondary education
completed by tihe student. il seems that the relatively consides
«ble percent share of the introduced variables in itlie explange
tion of the wiole varisnce ol whe depo .dent variable in the
group ander investlzation testifies a pgreat of the gelected
caaracteristics on achiewlny success iu goldles.

In tue sample under investigatlon the above six characte-
ristics were admitted, the coefficlent of multiple corrsglation
was at the level oi 0,653 at the statisiicecs value t=9.91Y.

i view of dthe value of tug wmultiple correlation
coeiricient for the characierisiics wnder consideration, one
may site bt there is an ulmost linear correlation detween vae
varindles introduced intoe the sodel and the variabvle wodch mns
tie guagject ar explansasion, waici 18 an laclirect prooi ol
the risght selection ol variavles affecting results acnievec
in the courge 21 svudles,

i

sareicular characteristics on success

oy

1 of

F

i
¢

derore toe &

[

v

in studies is ciscussed, 1v should be noted that oaly partial

5



regsression coelidcients oy the following variavles: sducation
0i oue oi the parents /t=1. dTU/, the average of marks 1n the
ﬂev@ﬂqarjww hool certificate /i=6 bd9f and tne averzaje of
marks in the entrarce examination /t=4.30%/ are Staflv*lcallg
esgensial, ;
v value of Ule comstant parameler in the solved equatiorn
is U.20 buv it say not be independently interpreted us in
accordance with the assumptlions absence ol value may nct be
ascribed to the coaracieristics in tne egquation, :

7y

e value of coeriieient b allows the statenent

124345

that, afver elimination of tne esiect ol the other characieris

ticg, cie uay aserive the lncrease ia the average o0 varks

in wae erxawlimbilons at  college oy U.087 to tie shift of

oile of tiie parenly Irow a lower education categery vo a nigher

cne wuen toe Tdllowing poaramebers are adwiivted incomplete

elenentary education 0.5 elementsry edncation 1.0 secongary

euvcatlon 1.53 higher edueztion %.0/. This remark, however,

is of a yrether Zormal masure becaused

ﬁf iiicrense in parents educsilon does uot happen rapidly but
ig oi continuous matuze

Z/ inerease in education ;%elf“improvenemt/ is macompailied by
inereave in inconme, wnlch aas beesn tes ced in the populas
Lion wer lovesitijation oy uae amal;sls of eorxelaﬁion

setweel Caiose coarasieristics ,rﬁmO 4547

&

4 conpariscrn bebtween coeffieient b, o, ..=0.087 ang
- 1242400

coeliiclent ecalewlated x0r the result ocotalned in Ghe cuurse |
of suadies and educasion of oue of the parents shows a
suustancial differeice toat explicity polnts outb a conside=
ravly smaller edrect of the suucstion of parenis on ¥iie resulis
chiailned in tie course 0 studles in the odel under conside-

I.@/

Pl o

ration » 3 only eoervicient rp,=0.952 were taxen in conglde-

1
ratici, the condusion night be difrerent,



il

{

fartial regression coefiicient b 6 points out taat

15.245
an increase in tihe average of marks in the secondary-scnool
certivicate is accompanied by an inerease in the average of
sarks in tne exaninations taken at higaer school by 0.438
whieir effect oi the other variables was elluinated. In view
of the vblained walue ol parameter b13.2456 e may corrirm the
vericy of the remarks referring to the importance of the SECONm
Qury-scacol cervificato I'or determining succesd in studies
Ain the somple under examilation the coeiricient of straight
corre¥ation petween the two cneracteristies in hand was é
r1OﬂD-481/.

An analysis oy paraneter b 292 allows the

oy =0
14,2356
conclusion that an increoase in the averagse of marks in examina-
tions at higher sciaoel by 0.292 correspodds to an inerease in
average of uwarlks in the entronce exaudnation by a wiit, when

we assime thet the efrect or the other explanatory varianles

In a nodel contuinihg five independent variables,vhe effect
of the average of :arks in the entrance examination 1s somew
what cnollesr than in the case of correlatién,analysis where
only the explanatory variable and the one in explanation
Hrl =0,%75/ are considerad. lhis beinhys so one may put forward
a hypothesis about diwinisaing strengsh of the relation between
marks i the entraiuce exonination and results obtained in course
of piudles as we Latroduce a wider and wider set of emplanatory
variables ingo the analysis.ldesides tlle caiculated values
of parameters b _.2450 and b, . ... 0llow toat we determine

13 14,2350 :
the catezory of success in studies by means of measurenent
0F marks in tihe secoudary-school certitficate and in the eatpance

QXA 61 Ox ,



Averagse income ger one member of the studentd Lamily

taxen account of coeiliclent b15 2346 has nosemsential erflecst

on the resulis da course ol atudics statxstlcally- The fact
confirms propositions puv forward on the basis of straight
correlation analysis of two marks. The established reqularity i
gugcests relatively considerable financial independetnce of
gtutenis. |

an explamation ol that state of things should be lowked
Tor in the systenm ol scholarsaips, rewards iIor good learning
and students’ additional scurces of income,

In the analysis of coefficient h16.2345w0'013 explaining
the relation betlween the Ltype secondary education completed by
the student, expressed in the form of parameter /bu51ne§¢g%hool
2.03 grammar school 1,0/, an inversely proportiomnal relational
relation can be seen: It proves that in a long run, former |
puplis of grammar schools obtain somewhat better‘resultsuin the
courge i studies than former pupils of businesgﬂgzhbols. The
conclugion is confirimed by a comnpariscn betwean the averages
of marks obtained in the cousse of studies by both groups.

Jinee the clioice 01 a respetlve form of Tunction in the
multinle regression analysis determines the obtained results
to some extent, the problem of eXfect of selacted factors dn
the marxs in tﬂe courae of studies was algo examined by means of
the model of 5@We§ nultiple regression 5/.

The calculations resulted in tne following equation of

regzresgiocn:
= 0, i

K1 179X2 KB £4 x5 XG

Variables introduced into the mpdel of éﬁﬁff regression oxplained

03,42/ of whole variance of the variable in explanation /with

assmptions as in the previous model/, while there was correlation

between the characieristics under examination nmeasured by multiple



correls tion coeivicient «» 1 = C.992 and with t=90.,Y7,
Since gtandard errorg of estlmation of the parameter of

resressilon function s/bi/ are.

table 4

Fortial couelficients Standurd errcrs Statistisc
of resTressian of estimation values
wunelion é.fbi/ of t=gtudent

0,179

0.044 0.080 Ou«b46

0.519 0,285 1.957

0,269 0,244 1.101

0,003 0,055 ~t) o B5

~0.006 0.081 0,075

Sourece: tne author’'s own calculations

£3 El

but statigtics value 4 for particular marameters of regression
function is smaller than the critical value with level aof
signilicance of =0.05, the obtained partial coefficiengs are
non-egsentinl swatlsivically, Statistical insignificance of
paraneters ol the lasyv nodel fallows from a sirong correlaticn
PURERY xﬁ/.

Learalng oulb od account regervations referring to type Il

of logaritome of independent variables /XQ, £

eTrors, ole .ay polnt out approxiiatie correlations with respect
to partvicular factors navin: an eiridect on guccess in studies, «
willch was nande with help of an analywis ¢f straigit multinle
resression, '

Jhe considered question of determining success in stwiies
oa toe sasis o neasuresent oi gelecied guantiitatively neasu~
rable wactors cuould be resgrded 23 a prelininary stage of work
on 2 wodel hoandling seversl essential varisvles explainiag

optalivtant ol results 1a the course of stHudies bhecause Taciors



nandel in the .cdel in oand represent some aggreZates containing
a set ol dmportant mpecific churacteristics.

Uwlag to tie analysis ol ine prooclem of the ofect of Sel@ctf
factors on success in tne course of studies, it was posible to k
quantify current views on the subiect. In tue light of the obtained’
resulds 1t was shown, among other thiags, that education of tae
parvents swad a little efrect on tue reaults Qutained by atudents
when other factors were taken into account simultanecusly. <he
opinicn relating to dependence of results in the couese of gtudies.
or ihe varents’ income wao verified. The presumptioh that narks
in tlie secondary-school certificate and in the entrance exami- »
nation are essentially correlated with succesg in tihe course
of studies was confirmed. It may however, be added that abilities
an? hard work tnat are expressed in the fesults chlafhded in the
seconisyy schoel in the first place have a greater afféct on the
results in the course ol studies, In addition the student average
marx Ifrom high sehool delimited higher achievmenh of students
of university, out not low. l

Loy eifectiveness of the existing systen of enrolmant
of new students by means of the entrance examination, which
was pxpressed by a great nunber of fallures, followed from the
fact thnat the principal selective processes took place earlier
i.e. between elementary and secondary scinools and were connected,
farst or all with the chwlce ol secondary school, d.e.
vocaticual sebwol or one of bthe wwo types of full secondary
gegoul viz. techmical sciwool or gramaar scliool.

In conseguence a great nunber o young peonle waose results at
trie secondary school level predisposed them to further educa-

s . , 6/ . . )
vion did not apsly o colleges ‘. Besides, tne examination

proceduare itsel? was unlaveurzble to candidates conlag rram

srall towns and villages or from workers® and peasants’ fanilies.

the prelerentizl aysten ci adaisionsl points created by the State
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was nod fully successfulabecause the Value system did not cnange
J H/ﬁ By

ast enough in thos (Elrole and school was notl able to correct

J

}_!J

Lu{\OL len;er beriod ln tie face of vae racuors ariecting the
rorwamtion or wae sel or canuluutes only tite set or persons
applying Tfor adnission may be taxes into consideragion in wile

researca Lnto success in suvudies,

sreom e viewoolnt off the tralning process 1i aloser scihoole

we deal with a groun already selected ana 50 Tor infcri@sion
acout persons already admitted has been used in all the analyses

concerning success in studies. /Only recently - in the case

b
b

of exiramnural stuaies - an attennt aas seen maae consiruct anothe:

model ol admission, le.e. 902 iliqaer sciools awniltted all tae
entrants sent by the oivices arld Jirms Yor walch Gthey worked,
altnouz: they nad to take the entrance exanliation tie resuits
were 10t taken into account/.

CLow elffectiveness of traiaing ao tae hilgher - scihool

level nade persouns interested in the .. oblen look for caanges

i tae enrolient rocess well as in v.e training itself

i oicner scocols, 16 1s divdicult o zensrelize here,
In fie 1lisht of vae researca curried out iu soveyal acadenic
ceitres in Joland, it has been proved it success im studies
looks alfferent or only dn cuchh sciool vut in eacn faculty aud
line oi speclalizacion, which in deteradaed by various Juctors
0x wore or less couastant nature. Lt i3 characteristic fnatg

.

botll tiie efiectiveness orf 1agtrucioion and the giructure of

warks witnin particular brauches of stuly are of relatively

Y L - L

constant nature cnd Gthat lnertia nas been thelr feature Jor years”

Seside the btwo wmost es

w
(D
.
+
-
=
oo
=
-
£
Q
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H
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and waeir relation o each otiner, sone extermal variavles have
an eill'ect on the final success. -lere oie should mention chunges
in the situdying regulations aund teaching programae /chanzes notb

ortly in tac object and substuace buv also in tue vroportions

‘i.e¢. teachiers cnd slbudaente



of garivicular dewus ol draining/, the nuber of oullzatory antg
optional classes, bie supply of bools and rmuuals, access to
punlicacions, introduction of unew neinods o teaching, didactic
and sucial space ger 1 ztudend.

Beside taose factors,tie scholarshin policy and housins
coliiviona aetermailne gOccess oF fae averajge studeat.

Ln thas dommin, cohditions vary and anuer*ﬁ gquick chanes
in ost acadendle ceatvers, walch makes quaniiiication anc a wider
comparative iuvestigation difiicult.

In Losnar as all over Joluid, daecisive gelection of the
persons tCOk mlace in taeir ifirst year of studies.
failure in examinations which have to be taken according to
the programe of study does not eouge rewoval of the gtudent
from scuock, 273 of the students wao [oill ia examinations and
diseontinae education in their second gnd Turther yeara pursue
their siudlies by repeating the ziven yoar’s course. ¥ they

f23l 4o pass the sxamiamatlons again, th.y are removed from
sehool. Laow training efectivensss in the fﬂd and 3rd Fears

of studies jusiified rnather the entrance sroesdure nor by the

selection in tihe first year. Thet pnenomenon prevails in the

faeulities with mass recrultieant such as pooromies /likewise law

in spite ol keen coupetition Zor &ﬂtrﬂncefﬁg . only in the
hrancnes of imowleaze that are sbtudied oy a small number of
0ersoiis, vie sutuvation is difTerent, Phe extended selection
Jrocens 1ls connected with certain subjects impoSed by tae
Peuching prozramie ln tne further years of situdy as well.

In the issue, basic elfectiveness of iraining at hisher

e

£

schiwel /the nwaber of students wio gradaste in due tiue/

Tluctuntes between 45 angd 60 /the total number of graﬁuates/,
and real efiectiiveness beiween 60 aand 72/, nuch the same as all
over Foland. It sciould be added that in the soue brancies of

—

sltudy where more classes wers ovligatory, which trained up



students to work systemamiically, the efiectiveness was higaer
/by avout 104/ i.e., 1t asouated to 30%,

‘e suceeslive orosraumue reforms did not cause any quantie
taviwe ohange training eifectiveness although they tended to
intensify the training process, to activatc the metaods of
tecciting, to set a linmit to leciures desizned 1o give inrorna-
tien only, to reduce %the tutal nuaber of classes to 26-38 a week
in the first three geﬁrs of study.

vie should ado that at the saue time, the relaticn of the
nunber of students to teacher improved /see the %table below
and in the amex/. '

| fable &

Analysis of the number of staill

Tears

Specification
1506 | 1967 | 1968 119891 1970 1971} 1972 | 1973

Students - Paculty
’ ratio

in scihpol of

gconoiics in

Foland 179 1 16,97 17.8 3 1

students - Faculty
" . —eahks
in geaool of
Eecononics in

I G4.0 ) 13,21 11477 10,5

5

Pomui _ 20,71 25,71 29502 1 22,91 1.6 17.51 16451 1041
Hesident --students .

- faculty zratio-
a/ in scihools
v peonoirics

"r; Ly

in Joland 10,5 ¢ 10,8 11.6 ] 19.1) 10.5 9.6 Sa1 {5
b/ in acadeny

a1 SCON0MLICS

i.ﬂ. .E‘)Gf;ilaﬁ 1_23_3' 12&9 1;’-7 ]3-2 -‘;z?.ab 19-2 ”Jf'l? .:-C

Ey

the yelotlon was Luproved due to @ RWLLErous groug Of youn:

workers enrdled iu the years 1970-197%. iveparations of workers
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for research and teaching take, chowever, a lot of time and
therefore effec$s of the changed relntion cannot be discurmed
immediately. The more so as facilities for study have changed

to the worse i.e., clams-rooms and libraries are overchowded

because of the ineresaing number of students, which makes proper

organization and preparation cof gehool lessons difficult.
Accommodation of students has also changed to the worge, the
percentage of students living in hostels has decreaded; no
statistically éssential ecorrelations between the place to live

/1 D/.

$he acholarshlp reform of bhe year 1973 i.e., the creation

ang success In studies were found, however

of a system of bonusssy and rewards for good learning and the

incresse in the number and amound of gcholarship cauged grea

~

jmprevement in the students’ finanecisl status. /@n Poland, scholar.

ships are awarded depending on the income per 1 member of the
familyﬁ. However,the zreform did not bring about any changes
in the effectiveness of the troining process athoﬁgh it
contributed $o some essential changes in the structure of marks
and to the increase of the average of marks, i.e., the number
of good marks increased and that of satisfactory marks decressed.
The above changea were not reflected by quantitative indices
but created conditions for gualitative changes of Which goot stu-
dents took adwantapge /considerable development of research
movement/, as well as those who to had spent time on earning
money in some part-time employment and were going to spend the
time oun thelr studies now, although bonuses camnot compete
very elflectively againgt the additionsal incomes of students
earning noney regularly in some employment.
It may be said that the students who graduated in due tine
regarded the psyciilie sphere Jabout 60%/, the socio=-gconomice,
pedagogic, aBd phyzioclogical spheres as the cause of lack of

succeas in studies, Those who graduated behind time gave

!

H

g



ARV

nom-poyesic L0cuors as a reason yvor thelr difflculities to a bigna
dejree s HOLH Sroups 0 Gunselts believed that algher-scnoo.

teacLers and, warticularly, thelr indidtference towards gludents

oG o Jreat ini'luence o thelir ill-success. :

i general, success 1n stuwdiles is deteridued not so0 iech

}

by particular raccors and varianies as oy thelr dexdinize co 1%*ﬂa*r

] du

e condiuration oi psycalce, existential zud social facvors deter-

..

mines suceess and its level at algaer scuool. Any latervelitilol,

powever, calls Yoy personal contach, but ancer the existing clreiuns
ghances of mass edbecavion in hilguer schools 1t is aet eazy eltaon

Te luapraving,

: . , s #o s
vit@ wecaanisms of recrui*ﬁgnt ard gelectiongas well ag organizaitliorn;
\ml—;rav‘i

i the traininhg proces qﬁf;hculﬁ be ahanged) L.e., studensyg

's

ghaly

]

)

Lik

relations of the namber of students fto whnt ol

e

Seuouilsa e ve condlilons o work wore systematically if success

in gvudlieg 18 o recch 4 nigher levela
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Annp#

1» The characteristics taken into cousideration in the analyeis

2.

Se

B

may be divided into factors ond diaguostic wariables. The ed}
catlon of tlie perents, the monthly averaze income per 1 ;
nemher of the student’s famlly, Tinancial aid offered by the
State to students and the type of secondary education comple
by the student are faetors, the others may be treated as dia
nostic varilables,

Variables were fixed on the basis of assumptinns alreasdy

discusged,
The standard program for the Odra 1013 computer was uged ;
because of the time-consuming calculations,

E.z. copfficient b defiren how nuel value X, grows

12.3456 1
o the average wherl the walue o variable i, grows by one un

. 2
and the effect of variables ng X, ﬁ%s KB has been eliminat
In ather words, b12.3456 defines wh.. ‘nerement of value X1

may be geen aos the effect of ilncremeuy K? hy 1 unit.
In the thecretical form the equui vl 0F jowoer multiple regre

1513
- b - b . £ - [\ 5 b

[ o § lj - ) -

¥ = - 12.3450}(” 15,2456, 14,2556, "15.2346, 16.2

= |
1 % B1,23455™2 5 A 5 6

Sdmilar results were cbtained by K.MigdaZr who carried out
regearch aon a wider seale in military sehools. Analysing

the effsct of 4 predicators / the secondary - school certiw
ficate, the entrance examination, the test of general mental,
efficiency, the indicator of biography and backgiround he Lot
that correlations between the predicators and the criterion
~ success in studiss in successive years - were similar.

The higheat variation was obinined by the entrance examinat:
which correlated with the curilerion negatively in some caset
In most of the caass, however, it correlates positively up

to 0,30,
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The secondary-school certificate is the most significant :
predicmtor, whoae correlations with the eriterion aleo are
least variable. The weight of the secondary-school certificate
in the total forecast amounts to about 50%. The other predi-
cators amount to the remainder 50%.

General mental efficiency ranks second among the predicators
and contributzs to the Torecast 1n an essential degree.

T+ was preoved that the indicator of biography and backzround
has a low correlation but at the same time a constant one
‘with the ceriterion, Of, K.Migdax, Metody seleke]l kandydakdw
do wysszych szkdX wojskowych, /lethods of sslecting candidates
for military higher schools/, Warszawa 1974, IPNiSz¥. s
S Kraysztoszek, Plany Zyciowe maturzystdw 1.ich uwarunkowania i
/Secondary~school graduates ‘plans for the future and what ‘
they are c¢onditioned by/, In: Maturzydci /Secondary-8chol
graduatea/, Warszawa 197%, ppei6i-i68. It follows from the
research carried on a representat: - groups of secondary-schoo
graduntes in 1973 thet a relatively :« gh percentage of pupils
with very good and good resulis 1n learning undertake jobs
while in the group of very good pupils, the porcentage of boys
is considorably higher /19,%%/ than that of girls /9,8%/.
Among pupils with satisfaetory rooulis in learning, however,
as many as B83,3% of boys try to take up studies and 66,3%%

af them declars that they are guidedﬁ%heir interests. It ia
worth noting that the above resulis refer only to the total
population under investigation while the type of secondaky
education completed by the pupils is not taken into account.
In the case of general schoolo, 92% of the graduates with

very good resulte in learaing, 6748% with good resulis and
68.4% with satisfactory results want tc take up studiesn.

In the case of technical secondary schoocls, the percentage

nf pupils who decide to bhecdme studenis is considernobly lower
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/55.0%/ and marks have no essentional effect on the decision
between studies and undertaking a job. |

8, Recrultnment of young people for higher schools, Material from
a scientific conference, Warsaw 1973, pp.i172, 177 and thes next
ef, also M.Japtrzgb-Mrozicka, Spoteczne procesy wyboru studidw
wytszych /Social processes of making ons’s choice off studies/,
Warszawa 1974, pp. 423-426. It was proved that good marks in

- the secondary achoel and in particular in the general school
were the most essentinl factor determining further education
nt the university lsvel when the parents wera graduates of
colleges y While the relationship eguall 1, Decision of
taking up studies by mediocrs or dull pupils is affected by
a lot of variables. Theilr effect 1z different and dependent
on the soctal background, sex, size of the town, etc.

Development of technical studies in the sixties caused
a decrense in the number of grammar-school girls applying
to higher schools., In the peventies the 1iﬁitﬁ of mdmission
to depatrtments of socinl sciences weru extended, wahich
resulted in nn essential increase in the proportion of girls
admitted to colleges.

9. Cf. G.Bpbikski, Procesy selekeji studentow w Uniwersytecie
Jagiellorskim w latach 1968-1972 /Processes of selecting
students at Jagiellonian University in 1968-1372/, Wrociaw
1974, pps 40 and 105~113.

10. This follows from observations and calculations prancipally
vased on information gathered from §uestiannaires at school

every few years. Here are some results of the investigation:
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./in percentage/

Years Kind of additional income No
of Students’ jCoaching |Seasonal Others additional
studies igzgeram - |work incomes income

v 65,/66 173 4.8 444 15,0 5845

IV 68,69 11,2 4.2 16.6 55 62.5

W oy s 27,0 2.0 12.0 4.5 54,5

Source: the authorts

own calculations on the bases of guestio-

naires
| /in percentage/
Tears Number Way of spending free time between classes
of of stu~ Learning Spending Spending pthers
studies dents in the the time the time
ind reading in the in the club
= zx‘per =T QOM hael. -room 0T in
seat n the cafete-
the rea~ .
ria
d ing-room
IV . 0 48 2
65 /66 14.51 4 35 !
v 68/69 19.87 22 27 57 23
v 24,40 22 40 42 29
W oaa/15 4
Average 19.59 31 39 44 28

Source: the author’s own calculations on the basis of questio-

naires,

Note: The values added in lines exceed 100% because respondends

mentioned more then one way of spending free time.
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11, Cf. L.Rowilnoki, J.Teliczek, Statystyczna efektywnosdé dydaktyczn
wyzoze] szkoiy techniczne) /State effectiveness of teaching
in the technical college » In: Dydaktyka SzkoXy Wyzszej
1973, No 4,p.24; L.Rowitski, J,.Teliczek, Niektdre uwarunkowania
powodzenia w wyzszych studiach technicznych /Some conditions
of success 1n technical studies/. In: Dydaktyka Szkoly Wyizsze]

1976, No 1, pp.25«72.



COMMUNICATION DE M, ORCZYCK

Aprés quelques remarques complémentaires d'ordre général
de M, ORCZYCK concernant les résultats de son &tude et les conditions des

études supérieures en Pologne, Mme LACNEAU discute le travail.

Elle fait d'abord remarquer que 1'étude de M, ORCZYCK est
la premiére de ce type effectude en Pologne et fqu'elle est trés intéressante
de par les problémes posés, Néanmoins, Mme LACNEAU, se voulant aussi critique,
avoue eétre sceptigue guant au choix des variables et aux conclusions évi-

dentes qui en découlent.

Elle fait remarquer que les variables de la page 4 ne sont
pas parfaites, mais elle reconnalt les problémes statistiques qui se posent & i
ce niveau, Néanmoins, les phénoménes de multicolinéarité doivent Etre nombreux.
En effet, par exemple, le revenu de la famille et la bourse sont liés (varia-
bles 2 et 3, page 4}, tout du moins jusqu'd la quatriéme annde, 8 partir de

laquelle la bourse est uniguement fonction des résultats.

De méme, les notes de 1' enseignement secondaire sont liées
8 la réussite 3 1'examen d'entrée, Mais Mme LAGNEAU indique néanmoins que
cela n'est peut-€tre pas toujours vrai, en ce sens que les connaiesances exi-
gées lors de 1'examen d'entrfe correspondent & ce gue 1'on attend du candidat
& 1'Université mais peuvent &tre différentes de celles fournies dans l'ensei-~
gnement secondaire. Donc, et c'est le point le plus important selon Mme LAGNEAU
1'examen d'entrée & 1'Université explique tr2s fortement la réussite et donec
ce sont évidemment les variables qui déterminent 1'entrde qui vont expliquer

1la réuscsite.

I1 eut donc mieux valu expliquer les facteurs de non réus-
site et ainsi maettre 1'accent sur le systéme gcolaire, Mme LAGNEAU conclut
done sur la nécessité d'une €tude complémentaire portant plus précisément

gur les examens d'entrée 3§ 1'Université,

Monsieur SOUMELIS demande alors de présenter M. QRCZYCK

a 1'assemblée. Celui-ci est historien, pédagogue et &conomiste,



Monsieur ORCZYCK remercie Mme LAGNEAU de ses remarques,
qu'il trouve justifides, Suite & des observations complémentaires de
M. SOUMELIS et de M. DEBEAUVAIS ayant trait & la significativité des varia-
blea, M. ORCZYCK fait remarquer que seules deux variables sont importantes :
13 (1la moyenne des notes dana l'enseignement secondaire) et X4 (1a moyenne
des notes 3@ 1'examen d'entr@e), Le revenu des Parents ne se révéle pas étre
une variable trés importante car de nombreuses bourses sont accordées aux
étudiants. M. SOUMELIS note alors que de toute maniére, les bourses ne sont

p2s une bonne variable car elles sont aussi fonction de la réussite.

Madame LAGNEAU revient sur le fait que le probléme de re-
venu ne se pose pas aux étudiants, En effet, ceux qui ont un manque & gagner
trop Elevé pour poursuivre des &tudes supérieures n'en entrepremnent pas,

I11s préféreront en entreprendre par la suite, durant leur vie active. Autre-
ment, les parents subviennent aux besoins des &tudiants ou ceux—ci pergoivent
une bourse. Donc, on peut dire qu'en Polaogne, les revepus de tous les &tudiants

sont sensiblement équivalents,

k3 -

Mongieur SOUMELIS demande alors & M. ORCZYCK pourquei il
n'a considéré que le revenu de 1'un des membres de la famille et pourquei il

n'a pas considéré deux revenus guand deux membres en percevaient un.

Monsieur ORCZYCK répond qu’il n'a pas conaidéré le revenu
de 1'un des membres de la famille, mais qu'il a divisé le revenu total de

la famille par le nombre de ses membres.

Monsieur SOUMFLIS s’interroge alors sur le fait que seul
a &té pris en compte le niveau &ducatif de l'un des parents {(celui qui a le
niveau le plus élevé). Il rappelle en effet que les recherches en psycho—
gociologie semblent montrer que l'éducation de chacun des deux parents a une
importance et il n'y a donc aucune raison d'éliminer celui des parents qui
a le niveau &ducatif infé€rieur, De méme, on ne devrait pas €liminer la varia-

ble "profession des parents".

Monsieur ORCZYCK reconnait gue cette derniére variable
est tré&s importante mais qu'elle est difficile 3 prendre en compte ; de toute

mani&re, il faudrait considérer la profession des deux conjoints.

Madame LAGNEAU fait remarguer emsuite que le niveau d’'ins-
truction de la mére joue un rf§le important surtout au niveau des Etudes pri-

maires, mais que son influence tend & décroftre au fur et 3 mesure que s'&l8ve
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le niveau d'études. Mme LAGNEAU signale en outre que pour la Pologne souvent
les deux parents travaillent motamment au sein de l'ipntelligensia, Et comme
cette dermiére fournit ume grande part des cffectifs &tudiants et que les mem-
bres de l'intelligensia se marient entre eux, la similitude du point de vue
éducatif est assez forte entre les deux membres du couple pour que le fait

de ne considérer que le niveau &ducatif de 1'un des parents, ne semble pas

trop audacieux.

Monsieur SANYAL intervient alors sur des problémes relatifs
4 la technique utilisée. D'une part, pour éviter les inconvénients de la
multicolindarité, il aurait &té préférable de recourir i un modéle du type
"stepwise". Les coefficients de rfgression auraient &té différents si on
avait éliminé les notes du secondaire et les notes d'examen. Il aurait été
alors intd@ressgant de voir l'influence des autres variables et le "stepwise™
aurait alors permis d'@tudier ces variables selon le degré de corrélation di-
recte avec la variable dépendante., M. SANYAL propose aussi d'introduire une
variable muette représentant le type d'école secondaire fréquentée. Il fait
enpuite remarquer qu'il aurait été intéressant de congidérer un modéle multi-
plicatif # la place du mod&le linéaire utilis& par M. ORCZYCK. Il regrette
alors que les degrés de significativité ne soient pas donnfs, car il est fré-
quent avec un modéle linéaire que la variance expliquée soit forte bien gqu'au-

cun coefficient ne solt significatif,

Monsieur ORCZYCK précise alors que les résultats présentés
sont préliminaires et qu'ils pourront bénéficier des remarques précédentes,
I1 fait ensuite remarquer que l'étude citée en Annexe 7, qui porte sur 3 000
éléves du secondaire, donne des résultats identigues. M. ORCZYCK note gue les
Etudes régionales indiquent gue les régions qui n'ont pas d'Etablissements
d'enseignement supérieur ont des résultats inférieurs & 1'examen d4'entrée
bien que les résultats du secondaire semblent meilleurs, On pourrait expli-
quer ceci par le fait que les langues &trangires cometituent un barrape 3
l'examen d'entrée., Si tel est le cas, ce phénoméne devrait désormais dispa—
raitre car # la rentrée prochaine, les modalités d'examen vont etre modifides :
40 % de 1'examen porteront sur desg tests de connaissances relatifs aux cours,
30 Z seront constitués par les notes du secondaire, 25 7 seront représentés
par un examen oral et l'examen de langues étrangdres ne portera plus que sur

5 %

Suite A une remarque de Mme ISAMBERT-JAMATI, concernant

les jeunes travailleurs dont parle M. ORCZYCK au bas de la page 14, ce dernier



- -

précise qu'il s'apit d'une erreur et qu’il faut lire enseignants et mon tra-
vailleurs.

Monsieur ORCZYCK en profite pour signaler un fait gqu'il
trouve surprenant : en effet, on pouvait s'attendre 3 ce que la réussite en
relation inverse avec le nombre d'&tudiants par enseignant soit mise & jour ;

or c'est la relation contraire gue 1l'on a cbtenue.

Monsieur PIATIER signale que le mBme résultat a @té trouvé

aux U!SiAQ

Monsieur WITIWER fait remarquer qu'il faudrait définir ce

que 1'on entend par petit nombre cu grand nombre d'étudiants.

Monsieur LEON demande si l'on ne pourrait pas prendre en
compte le fait que des Polonais exercent deux professions ; on devrait plutot
congidérer le statut social (comme par exemple le fait d'appartenir ou non &

un syndicat).

Monsieur ORCZYCK indique ensuite que des primes sont all:
louées aux étudiants en fonction de leur réussite, Ses quatorze années d'ex—
périence au sein des commissions d'admission lui ont par ailleurs permis de
juger de 1la véracité des déclarations des &tudiants & l'entrée de 1'Université,
I1 rappelle que le président a un contingent de 10 % des entrées qu'il peut
allouer selon d'autres critéres que la rBussite & 1'examen ; mais néanmoins,
les bénéficiaires de ces mesures gont tenus de passer 1'examen, Celui-ci com-

prend trois épreuves anonymes dans le but d'éliminer 1l'arbitraire.

Monsieur ORCZYCK conclut alors que ce type d'étude est

appelé 4 s'arréter car les conditions d'entrée vont &tre modifiées.
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PREMIERS RESULTATS DE L'ENQUETE LONGITUDINALE
SUR LES CONDITIOKS DE LA REUSSITE, DE L'ECHEC ET DE L’ABANDGN

A L'UNIVERSITE DE DIJON

A. MINGAT

Les analyses longitudinales sont peu nombreuses au niveau de
1'enseignement supérieur, Elles sont pourtant particuliérement importantes
pour essayer de comprendre les mécanismes qui régleant les conditions de la
réussite et les caractéristiques de la signification de 1'&chec 2 ce niveau
d'enseignement, Le mode longitudinal d'observation, c'est-i-dire lorsqu’on
"suit" le plus précisément possible le cheminement d'étudiants nominative-
ment désignés dans la base d'&chantillonnage est en effet beaucoup plus per-
tinent que le mode transversal classique pour essayer de mettre en évidence
le comment et si possible le pourquoi d'une situation pédagogique marquée par
des taux d'abandons et d'échecs trés Elevés. En outre, il paraTt important de
conduire des analyses gpEcifiques 8 ce niveau d’enscignement dans la mesure
ot les conditions pédagogiques ausei bien que les conditions de vie sont trs
particuliéres comparfes & celles de l'enseignement secondaire par exemple,
Ainsi, les &tudiagnts gont géndralement plus autonomes tant au plan familial
que financier que leurs homologues des lycées, Cette situation est liée au
fait que les &tudiants sont majeurs, 8 1'implantation géographique des &ta-
blissements universitaires et au fait que le nombre d'heures d'enseignement
(obligatoire) est faible si bien que les &tudiants ménent parfols de front

oy oar

une activitd Educative et une activité salariée,

La recherche dont il est fait &tat dans ce texte doit Btre
comprise avec un certain nombre de réserves qui tienment & la limitation de

son champ d'analyse. Ces limitations sont de plusieurs ordres.

1. L'enseignement supérieur est une fili&re terminale qui marque le terme

d'un systéme Educatif (initial) sélectif, 5a population ne concerne que moins



de 20 % de la totalité des classes d'Age correspondantes et les individus
étudiés sont en quelque sorte des rescapés issus du filtre de 10 ans d'en=-

seignement préalable,

2. L'analyse des conditions du cursus universitaire impliquerait un exa-
men approfondi des procédures d'accds, c'est-i~dire de 1'ensemble des proces-
sus de "choix" 3 1'issue de l'enseignement secondaire. En effekt, méme si les
étudiants potentiels n'ont pas une information parfoite des processus de sé-
lection, ils déterminent vraisemblablement leur choix pour partie en incorpo-
rant leurg anticipations 3 ce sujet, ce qui est par conséquent de nature i

renforcer et & justifier les modes de s€lection,

3. Les informations recueillies ne portent gque sur un nombre limité@ de
filigres ou de disciplines de l'enseignement supérieur ; U.E.R. de Médecine,
"DEUG A" de Sciences (sciences mathématigues et physigues) ; U,E.R. de Scien-
ce Economique, Lettres Classiques, Lettres Modernes, Philosophie et Sciences
Sociales, Outre ces disciplines "classiques", 1'échantillon comprend le dépar-
tement Gestion des Entreprises de 1'L.U,T. Sont done absentes environ la moi-
tié des disciplines universitaires {mais les 4 anciennes facultés sont repré-
gentées) ainsi que les classes préparatoires aux diverses &coles, les sec-

tions de techniciens supérieurs ...

4, La derniére limitatiom tient au champ géographique puisque 1'ensemble

des formations &tudiées n'a fait 1'objet d'examen qu’d 1l'Université de Dijon.

C'est donc sur cette toile de fond restrictive que notre recher-
che s'inscrit, sachant que si ces restrictions sont importantes, il &tait es-
sentiel ndantoins d'en faire, vu le caractére longitudinal de 1'entreprise et
la volonté que nous avons d'apporter des informations plus compl&tes et plus

pertinentes que celles qui figurent sur les documents adminiatratifs.

Le texte présenté ci-aprés se‘compose de trois parties : la
premiére indique la mature des informatioms collectées, ainsi que les condi-
tions dans lesquelles la collecte a &té effectuée. La seconde donne un des-—
 eriptif de 1a population de base de 1'enquéte longitudinale en domnant quel-
ques informations sur les procédures d'accis. La troisi&me donne certains des
premiers résultats concernant le cursus (réussite - Echec - abandon) au cours

de la premidre annde d’études.



Pramigre Partie : 1ES INFORMATTONS RECUEILLIES ET LES CONDITIONS
DE COLLECTE DE L'INFORMATION

Avant de préciser quelles informations ont &té& recusillies
concernant la population de bmse, 11 convient tout 4'abord de définir Ia
cible de 1'enquéte. S'il était &vident qu'il fallait se limiter aux premié-
res inscriptions pour Zliminer les phénoménes de redoublement gqui améneraient

des biais dans les estimations, deux questions prZalables doivent &tre posées.

- La_premiére concerne la nature de la population, Deux 6ption5 Etalent
possibles : scit prendre un &chantillon d'étudiants appartenant i 1'ensemble
dea U.E.R, de 1'Univeraité de Dijon, soit prendre 1'ensemble des Gtudiamts
s'inscrivant dans un &chantillon d'U.E.R. La premidre solution présentait
l'avantage de la représentativit® statistique, mais pouvait conduire i des
effectifs trop peu mombreux et par conséquent, 3 vn manque de significativité
tant il est vraisemblable que lea rbdles, les conditions pédagogiques et les
caract8ristigues réussite/échec sopt différents dans les différentes discgi-
plines. La seconde solution présentait les avantages et les inconvénients sy-
métriques de la premiére solutiom, C'est la seconde solutiom que nous avons
checisie car nous avoms prEf&ré espérer des résultsts plus fimbles méme si leur

domaine de validité se trouvait plus limité,

. La_seconde question concerne la reconnsissance des premiéres inecriptions,

Devait-on en effet ne considérer que les premiéres inscriptions 3 1'Université,
ou bien dans 1’enseignement supérieur (ce qui est différemt) ou bien encore
dans chacune des disciplines retenues, Nctre choix s5'est porté aur cette der-
nidre position dans le mesure ol d'une part, il n'est pas rare, au moins dans
certnineg disciplines, de reprendre (ou de prendre} des &tudes aprd&s un arrét
guite 4 un &chec ou un.abandon et ol d'autre part il nous serait toujours pos—
sible de faire porter certains traitements statistiques sur un échantillon ré-
duit de ces types de situation, En outre, il n'était pas inintéressant d'exa-
miner transversalement la population en "premiére inscription” dans les dif~-
férentes filiBres pour apnalyser diyectement les situations relatives des choix

(premier choix, second choix, réoriemtation aprés échec ,..),

C'est donc en définitive la totalité de la population des étu-

diants s’inscrivant en premigre année dans les U.E.R. retenues qui constitue



1'&chantillen cible de cette enquéte longitudinale,

Au cours de la premiére année d'observation, la collecte sta-

tistique a porté sur les points suivants :

1. Renseignements d'or e général concernant l'étudiant et sa famille,
. Passation de tests,
. Résultats détaillés au baccalauréat,

Résultats des "part: Ls" des deux premiers trimestres universitaires
b}

Informations concermant les conditions de vie de 1'étudiant
1

-

o o N

. Collecte des résultats des examens de juin et de septembre/octobre.

Nous exami <rouns rapidement ces différents points.

Ces données ont été recueillies par deux moyens complémentaires.

Le premier a été l'utilisation des fiches analytiques que remplit tout étudiant

chaque amnée lors de son imscription & 1'Université, Elles fournissent certains
renseignements essentiell. =nt démographiques qu'il n'a pas semblé opportun
de redemander lorsque la ne sous laquelle ils &taient obtenus &tait suffisam
ment fiable. Toutefois, dans le cas oii il y avait des risques d'erreurs ou d'im
précisions, nous avons collecté ces données de fagon directe par questionnaire.
Ce deuxiéme moyen nous a « .ement permis d'obtenir des domnnées spécifiques

cette étude (Le questiol sire avait 8té intégré aux documents d'inscription

o

a4 1'université et nous avons par conségquent recueilli ces informations pour la
trés grande majorité des . diants. Quant cela n'a pas été possible, un envoi
de questionnaires par la poste a permis d'améliorer le taux de réussite de

cette opération).

Globalement, le nombre de questionnaires obtenus a &été le sui-

vant ;

\\\\;:\ ?:f“ﬁ—“—zzzzwr:r:::;::mz:vv1:1i?f;f;:;i;;;;=:11:===

] . .
T TOTAL |Médecine Deug  Sciemce IUT Lettres |Lettres Phil Sciences

A" Econom. | ACPE Modernes| Class. 10 igseiales

¥b inscrits® 1 254 356 215 157 150 112 30 32 202

________________________ A S _— — | I W S

b question. 1 182 354 208 153 149 96 30 28 166

——————————————————————————————— P P — u——————b_—dm———?u——&duw—#—‘—————d"——D——ﬂm—_b—————

x 1&

gglreponseszfl 94,3 99,4 96,7 97,5 |99,3 85,7 |100,0 87,5 82,2




2. Lg_gggsatig&_des tests

Lors de 1l'inscription # l'Université&, il avait &té demandé 3
l'ensemble des &tudiants de pagser trois tests psychologiques classiques, &
savoir un test logique (D.48) un test verbal (BV 17) et un test rapide de per-
gsonnalité (E.P.I. de Eysenpgck introversion/extraversion ; "stabilité émotiomn-

nelle”/"névrosisme"),

Le choix des tests a &té Etabli notamment avec le concours

d'enseignants de la section de paychologie de 1'Universit& de Dijon et avec

le concours du service de recherche de 1'E.N.0.P. Les tests choisis devaient
avoir la caractéristique d'€tre classiques, c'est-d-dire d'autoriser une éva-
luation comparative avec des etalonnages existants, devaient avoir celle d'ou-
vrir un champ suffisamment large d'investigations et enfin celle d'€tre rapide
quant 3 la passation pour que l'opération soit pratiquement réalisable., L'ar—
bitrage entre ces différentes conditions largement contradictoires a conduit

au choix désipné ci-dessug.

Quant 3 la passation pratique des tests, nous avons dU tenir
compte de deux souhaits également contradictoires dans une certaine megure :
le premier Btait la nécessité d'obtenir des mesures pour la plus grande partie
possible de l'échantillon, ce qui aurait pu nous conduire 3 tenter une procé-
dure autoritaire ; le second &tait d'objyenir une collaboration efficace de la
part des &tudiants de sorte & avoir une fiabilité suffisante des résultats col-
lect&s. Le caract@re incompatible de ces procédures possibles nous 2 conduit
a4 adopter une voie moyenne dans laguelle la pagsation des tests &tait vécue
comme un processus administratif 1i& & 1'inscription universitaire, bien
qu'étant organisé par une institution de recherche avec les garanties associées

i ce type de travail quant & l'utilisation des résultats.

11 n'a pas &té possible d'obtenir un taux de réussite aussi éle-
vé que pour les quegtionnaires du fait de 1'impossibilit& pratique pour les

&tudiants s'inscrivant par correspondance.

Globalement, le nombre d'étudianta ayant passé les tests se ré-

partit comme suit
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3. Les régultats détaillés au baccalauréat

La variable traditionnellement collectée est 1a série du bac-

calauréat avec parfois l'existence éventuelle d'une mention. Nous avons pensé

qu'il ne serait pas inutile d'améliorer la connaissance sur ce point en détail-~

lant davantage les résultats obtenus, Ainsi, pour la réussite dans une filiére

donn&e, il n'est peut €tre pas indifférent d'avoir obtenu un baccalauréat D,

par exemple, grice # une bounne note en Mathématiques et une mauvaise note en

Frangais plutdt que l'inverse. Ce type de structure est en effet susceptible

d'avoir une part dans 1'explication des choix des filiéres ainsi que dans

celle de la réussite dans une filidre donnée,

(juatre matiéres ont @té choisies avec le souci de conserver le

maximum de matidres communes A l'ensemble des séries. Ces matidres sont le

Frangais, les Mathématiques et la Philosophie. La quatriZme a &té 1'histoire/

géographie, 1'économie ou la construction mécanique suivant les séries. En

outre, la moyenne d'&crit et la moyenne finale ont &té collectées,

Ces notes ont &t& cbtenues par relevé direct sur les procés

verbaux d'examen pour les acad®mies de Dijon, Besangon et Reims et par cor~

respondance pour les autres académies.

Le nombre d'informations se répartit comme suit :

{sachant que

la majorité des manques provient de cas d'&quivalence ou de baccalauréats

anciens (entérieurs a 1966).

i
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4. Résultats des partiels_des deux premiers_trimestres

L'examen des ré€sultats finaux de l'année laisse généralement
en gsuspens la question de savoir quand certains étudiants qui ne se présen-
tent pas 4 ce type d'épreuve ont en fait "abandonné&” leur année universi-
taire. En effet, s'agit-il d'Etudiants n'ayant jamais participé i un ensei-
gnement ou bien s'agit-il d'étudiants ayant démissionné devant les difficul-
tés en cours d'amnée 7 Il est apparu qu'une fagon d'aborder ce type d'inter-
rogation &tait de collecter les r&sultats (et les présences et les absences
avec leurs ‘'raisons’ ou sans raison) des partiels passés en cours d'année,
Cette procédure permettait d'une part de faire un "pointage"” et d'autre
part pourrait peut @tre &éclairer les abandong dang le courant de 1'année

universitaire.

Deux matidres, en général, ont &té retenues dans chacune des
disciplines, parmi celles gui Etaient jugées importantes par le corps en—

seignant.

5. Les_conditions de vie de 1'étudian5

Au cours de l'année universitaire (généralement au mois d'avril)
nous avons demandé aux étudiants de 1'&chantillon de remplir un question=-
naire précisant leurs conditions de vie et de travail. Ce guestionnaire a été
distribué par correspondance lorsqu'il y eut des difficultés d'organisation

(ou larsque 1'&tudiant n'était pas présent & la s&ance choisie).
q P P

Le nombre de questionnaires remplis a &té le suivant :

- I
R TOTAL | M&decine "D eu A&Sczences IUT LETTRES
”“\m\ g E ACPE Lettres [Lettres Phil Sciences
canom. Modernesg Class, 110 gpciales
Inscrits’ 1 254 356 215 157 150 112 30 3z 202
Questionn.? 819 280 176 120 134 81 16 12 0
St p————— - - P - s R
{?}‘ °°“jj‘f;‘e 65,3 | 78,7 | 81,9 76,4 | 89,3 72,3 | 53,3 |37,5 0

Ce chiffre devient 77,9 % ai on exclut la population des &tudiants en sciences
sociales. (Des difficultds ont en effet empéché la r&alisation de ce guestionmaire
dans cette discipline).




Le questionnaire "conditions de vie" vise & connaitre les condi-
tions de logement, 1'éventuelle activité salariée (nombre d'heures par semai-
ne, type, lieu ..,,) les conditions de travail ainsi que l'organisation du

temps au cours de la semaine et le budget disponible.

Lorsque les questionnaires ont &t€ remplis, il 1'ont été de
fagon convenable ; toutefois, il faut bien noter que la probabilité d'at—
teindre un étudiant effectivement présent 3 1'Université est beaucoup plus
grande que celle concernant les &tudiants "non présents” (du fait d'une ac-
tivité galarige ou d'un sbandon d’&tudes avant le moment de l'enquéte). Bien
que la proc&dure par correspondance, avec rappel ait toujours &té utilisée,
il faut &tre conscient d'un biais sans doute non négligeable dans la struc-
ture descriptive et dane la structure de "réussite' entre ceux qui ont et

ceux qui n'ont pas répondu # ce questionnaire.

6. Les _résultats de_juin et geptembre/octobre 1975

Pour l'encemble des &tudiants de 1'échantillonm, nous avons exa-
miné d'une part leur inscription (ou non) sur les listes d'examen, et d'au-
tre part si 1'étudiant a (ou non) subi les &preuves avec collectes des notes
obtenues. Les notes sont celles de deux matidres importantes dans 1'U,E.R.

ainsi que la moyenne d'écrit et la moyenne finale aprés oral (le cas &chéant),

Dans les mémes comditions ont été collect&s les résultats des

examens de septembre.



Deuxjéme Partie : LES “PREMIERES INSCRIPTIONG" ~ PREMIERE ANALYSE
DES CONDITIONS D'ACCES ET DES CHOIX DE FILIERES

Nous avons préc@demment indiqué quelles &taient les limites
de 1'analyse impos&es par le cadre statistique que nows gvons retenu, Certai=
nes de ces limites ne poseront pas de problEmms dflicate notamment dans
1'examen de la réussite, toutefols nous regsentons hien le caractére impar-
fait de motre support pour celui des proc&dures d'accés. En effet, seule
une analyse spérifique faisant le pomt longitudinal entre 1'enseignement
secondaire et 1'"apr&s enseiguement secondaire" peut &clairer efficacement

‘. En effet, ce n'est pas en &tudiant

la comp@thension des procédures d'accés
1'Université qu'on peut décrirs convepablement le sujet qui incorpore des
arbitrages entre l'entrée dang la vie astive d'une part et 1'emseignement

d'autre part, pour lequel 1l'Université n'sst qu'une possibilité,

Toutefois, ce n'est pas parce qu'on me peut pas tout dire de
ce probléme qu'il faut l'esquiver au point de n'en rien dirs, Aingi, méme
dang le cadre qui est le ndtre, il apparait certains facteurs dignes d'in-

tfrét, et nous les exposerons dans cette seconde jartie.

Notre mEthode de travall a &té de décrire dans un premier
temps l'ensemble de la populatinn 2 partir d'une analyse factorielle des
correspondances qui fait ressortir lea relations les plus importantes entre
les variablea retenues, Dans un second témps, ngus avons retenu un certain

nombre de tableaux statistiques gpignificatifs.

I1 ne sera pas possible de faire une place importante aux ré-~
sultats détaillés de 1'analyse factorielle (dont les deux premiers axes sont
représentés ci-aprs) et nous nous contenterons de remarquer que deux direc-

tiona importantes structurent 1'information,

! Ce probléme fait actuellement l'objet d'une recherche & 1'IREDU par M.DURD
{(C.0,8.P.) et nous~mames,
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1. Faisceau représenté en traits simples., Qui se hiérarchise de la gauche
vers la droite par revenus, diplSmes du pére et de la mére et catégories so-

ciales d'origine croissantes,

2, Faisceau représenté en traits doubles. Qui se hiérarchise du bas vers
le haut par age, dge au haccalauréat, et "&tudes précédentes" (travail sala-
rié&, études supérieures, terminale) croissants.

Bien corrélé avec la direction gociale nous trouvons :

(D4 - BV). Les résultats aux teats D, 48 et BV 17 qui sont d'autant meil-

leurs que la catZgorie sociale est &levée.

(TC). La_taille de la commune. Cette variable et sa relation avec la direc-
tion sociale retracent la répartition géographique et urbaine des catégories
gsocio=professionnelles. Ainsi les cadres supérieurs ~ professions libE&rales

gont-11s majoritairement habitants de grandes villes,

(DT). La_distance qui sépare le lieu de résidence des parents de 1'@tudiant
et Dijon., Cette liaison avec la gtructure sociale s'explique par la liaison
de cette dernidre variable aver la taille de la commune ainsi que par le
poids relativement important de la ville universitaire dams la région

Bourgogne.

(AU) . Autres inscriptions. La réforme du premier cycle universitaire (par

la limitation & trois du nombre maximum d'inscriptions pour l'obtention du
D,E.U.G,) a eu pour conséquence pratique de quasiment interdire les inscrip-
tions multiples & 1'intérieur de 1'institution universitaire & ce niveau
d'enseignement, Par guite, ceux des &tudiants qui ont une autre inscription
que celle relevée dans 1'enquéte sont majoritairement inscrits dans des &ta—
blissements autres qu’'univeraitaires (classes préparatoires — écoles diverses)
On obaserve que les &tudiants ayant une double inscription se recrutent plutdt

dans les classes soclales &levdes,

(NC). Nombre d'enfants & charge. On peut observer que la ligne qui joint les

différentes modalités de cette variable (pointillé&s gras sur le plan factoriel
est orientée suivant les catgories sccilales ascendantes : c'est-3-dire que
les catégories élevées ont en moyenne un nombre d'enfants plus élevé que les

catégories modestes. Il n'apparait pas que la démographie puisse apporter ume
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contribution significative & 1'explication de ce phénoméne. On pourrait ar-
gumenter, avec sans doute plus de vérité, que le fait d’aveir un nombre d'en-
fants & charge important constitue un handicap &conomique dont la congséquence
au plen de la scelarisation est d'autant plUE.HigﬁB que la famille eat mo-

deste,

Dang le but d'apporter un peu de clarification, nous avons deman-
dé & 1'T.N.5.E.E, une exploitation spécifique du recensement de 1968 au niveau
de la Bourgogne. Cette exploitation nous donne des indications sur la répar-
tition de la population potentielle scolarisable de la Bourgogne suivant la
catégorie sociale du chef de ménage et le nombre d'enfants, Le rapport, terme
4 terme, avec un tableau analogue tiré de notre &chantillon nous donne des
informations gur la structure des scolerisationsg relatives (quelque peu ana-

logues 3 des taux de scolarisation).

(%)
owmbre & enfants
C.S. P, 1 2 3 4 5 TOTAL
Agriculteurs 3,39 2,47 2,39 2,70
Artisans~Commergants 5,89 6,07 5,82 5,96
Cadres Supérieurs
Professions Libérales 19,70 23,34 23,0 22,19
Cadres Moyens 12,92 13,70 8,06 12,50
e j — -
Employés 4,86 3,67 3,77 4,07
Quvriers 3,13 1,69 1,00 1,83
TOTAL 5,76 4,82 2,87 4,55

TABLEAU | : Coefficients de scolarisation par C,S§.P. - Taille de la famille

L'examen de la derniére ligne du tableau | atteste d'un effet
relativement puissant de la taille de la famille sur la seolarisation (taux
double pour les familles de ! ou 2 enfants par rapport aux familles de plus
de quatre enfants). De plus, on peut observer une absence de liaison dans
ce sens pour les cadres supérieurs et une liaison d'autant plus forte lors-—

qu'on passe des cadres moyens aux employ&s et aux ouvriers.

L'effet de cette variable taille a également &t& mig en &vi-

dence par une analyse des taux de gcolarisation par département

...13...



géographique® . On a ainsi eetimé des relations du type :

T, = 16,08 + 1,106b -9,78 e (& = 0,53 )
(£=3,83) (t=6,52)

avec T_ @ taux de scolarisation dans 1'enseignementsupérieur (%),

b : pourcentage de la population active (35~65 ans) ayant un dipldme
supérieur ou égal mu baccalauréat,

e ¢ nombre moyen d'enfants par famille compl&te. On remarquera le
caractdre trds gignificatif (t = 6,52 ~ seuil > 99 I) de cette
variable,

Aprds cet apparté sur 1'influence globale de cette variable,
nous pouvons revenir & ]'examen du plan factoriel en observant les projec-

tions des variables série du baccalauréat et U.E.R. d'inscription.

(BA). Série du baccalaurfat. La répartition des baccalaur€ats dans les dif-
férentes séries laisse apparaitre des €carts sociaux et d'dge relativement
importanta. Ainsi, les baccalauréats C, D et B sont-i1ls plutdt jeunes alors
que les baccalauréats 4, F G sont plus fgés sachant que les baccalauréats
A, B, F et G sont proches des catépories sociales modestes et que les bac—

calauréats C et D sont proches des catégories saociales &levées,

Les différentes disciplines de 1'engeignement gup&rieur sont

relativement bien typées sur le plan factoriel., Par rapport aux deux va-
riables 3ge et statut gocial on peut dire que les U,E.R. &tudiées sont

proches des niveaux suivants :

AGE QRIGINE SOQOCIALE

Médecine jeune élevée

"Deug A" jeune asgez &levée
Science Economiques assez élevée moyenne

I.U.T. Adminis,Entrep. jeune basse

- e e o 8 ot 0 o B e e

Lettres Modernes Elevé basse

Lettres Classiques jeune basse
Philosophie glevé moyenne

Sciences Sociales éleve bagse




Aprés cette présentation synthétique et quelque peu sommaire
et hdtive, essayons de pénétrer de fagon plus profonde les processus de
choix de filiére, sachant que la réalité est une et complexe et que la pré-
sentation de tableaux la mutile nécessairement, En effet, les phénoménes
d'interaction sont nombreux, si bien que la distribution d'um caractdre por-
te en filigrane celle de tous les autres, C'est pourquoi le plan d'exposition
assez formel que nous avons choisi d'une part ne sera pas congidéré comme
un carcan rigide et d'autre part n'aura qu'un caractére utilitaire, Hous
aborderons tout d'abord les sBries du baccalaur@at, puis les origines socia-

les et enfin les caractéristiques personnelles de 1'Btudiant.

A, Les origines - Séries du baccaladuréat

Les différentes disciplines sont relativement assez bien typées
quant i l'origine baccalauréat des é&tudiants ainsi que quant 3 leur homogé=
n81té ou hétérogénéité par rapport A ce méme critdre. Lettres classiques et
dans une moindre mesure Lettres Modernes sont bien homogénes avec un public
littéraire ; le "Deug A" a une physionomie comparable avec les baccalauréats
serie C, De fagon interm@diaire la faculté de médecime attire des baccalau-
réats C mais surtout les baccalauréats D, et enfin le groupe I.U.T., écona-
mie, psychologie dont le recrutement est trés varié {plutdt littéraire pour
psychologie, plutdt économique et scientifique pour I.U.T. et sciences éco-

nomiques).

Toutefois ce que nous vencns de dire vaut pour 1l'ensemble des
q

bacheliers, c'est-i~dire ceux de 74 et ceux des années antérieures.

A

xmww\Discipline ECO. MED. M, I.C. PSY. PHI. I.u.T7.{ L.,C. L.M. TOTAL
Année du b3 Co

Baccalaurdat 1974| 63,7 | 89,3 ¢ 83,7 | 61,4 | 59,4 | 71,3 | 90,0 | 58,0 | 75,0

Er S —— - vy, i o - -

Bace. non 1974 36,3 | 10,7 | 16,3 | 38,6 | 40,6 | 28,7 | 10,0 | 42,0 | 25,0

ol o e e A W o e e |

TOTAL 100 160 100 100 100 100 100 100 100

TABLEAU 2 : Année d'obtention du baccalaurdat dans les différentes disciplines

Or, comme le montre le tableau 2, les disciplines se distinguent
assez nettement quant i 1l'origine "scolaire"” des &tudiants qui est sous-
jacente & cette structure par année de passation du baccalauréat. Les étu-

diants qui ont obtenu leur baccalauréat une année antérieure A 1974 étaient
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soit inscrits danms une autre U,E.R., seit inscrits dans un &tablissement

autre qu'universitaire, soit encore exergaient une activité salaride, soit

enfin effectuaient leur service national. Cette structure est en fait la re-

transcription des choixz descendants lors des “réorientations™ des Brudiants.

Gelles-~ci s'upérent suivant un graphe orienté, du type suivant :

h 1.U.T.
[ C.P.G,E. "DEUG AY - ECO,
‘FDEUG Bi?
MEDECINE e
ACT. SALARIEE
L.C, (autres)LET‘fRiﬁ?‘

F5Y,

!

L.M.

Si on ne considére cecte fois que les bacheliers {974, on Te~

trouve cecte structure ''descendante” i partir de 1'examen des nctes obtenues

au baccalauré€at et en particulier de la note de mathématiques,

Série du Bacé% ECO. MED. m.P.C.| PS5Y. PHI. L. C. L.M, éﬂT&L
A 12,7 11,3 - 10,8 ot 9,8 10,2 10,7
i WB B 8,6 12,4 16,0 “”'““;j;"""“”:””"” wwwwwww :"“ - 9,3 i
- C 7,6 8,7 10,8 "““““:“““““”:“'““””““” - - g:;“““
l.')_“~ 0,5 9,9 IOZZ 8,1 “”“*:" "- - “”;j;“"“

*

TABLEAU 3 : Notes moyennes de mathématiques au baccalaurést par aérig/;t discipline

d'ingcription dans le supérieur - baccalaurat 1974

11 semble donc que les bacheliers aient d'une rertaine fagon

conscience des processur de sélection dans 1'instituticon universitaire dans

la mesure oli les hacheliers des difiérentes séries se "surclassent" ou se

Vdéclassent" par vapport i la norme des bacheliers de leur série en fonctiom

de leur réussite et notamment en mathématiques.
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B. Les origines sociales

La rapide analyse que nous venons de faire peut laisser a pen-

ser que les variables directement scolaires sont importantes de fagon indé-
pendante du contexte socio-&conomico—culturel caractérisant 1'origine de
1'étudiant, En fait, il y a une relation relativement forte entre série du

baccalauréat et catégorie sociale des parents de 1l'€tudiant,

7o
Ht\‘C.S.P. D! ORIGINE Agricul-|Artisans Prof.lib! Cadres ;"' . 1
Série BACCAEKUREATHNMH\\ teurs Comm. Cad. Sup., Moyens Employés Ouvriers TOTAL
16,0 16,6 16,5 16,8 25,9 28,8 19,5
o ) 2,0 | 12,2 | 34 | 99 | 1,8 | 153 | 10,0
- 33,0 21,0 | 34,4 34,2 0,6 | 19,6 | 29,8
Ty 27,0 | 37,7 | 38,1 | 3,8 | 23,5 | 23,3 | 3,3
o o 1,0 .__ 1,7 1 3,;-_ -I,Z ;,2 T 3,1_“-_-—;:Z—~_
______ o ;:5"""""““9’6 24,1 2,5 4,7 8,5— —;,9 i
- o ;80 100 100 100 ];O IOO-_——__;BS-—_

FABLEAU 4

Répartition des séries du baccalauréat dans les différentes catégories socio-
professionnelles - baccalauréat 1974

Cette structure indique clairement une interaction entre C.S.P.
d'origine et série du baccalauréat. Globalement le pourcentage (C + D) est
trés décroissant lorsqu'on passe dés cadres supérieurs (72,4 %) aux ouvriers
(42,9 7) en passant de fagon contidue par les catégories intermédiaires.

La question qu'on peut se poser est alors la suivante : dans quelle mesure
est—11 possible de séparer dans la structure sociale universitaire ce qui
est di & 1'héritage de 1l'enseignement secondaire par 1'intermédiaire du

baccalauréat et ce qui est dii aux procédures "gpécifiques" de choix & l'en-

trée dans le supérieur ?

Rappelons tout d'abord les caractéristiques de la structure so-
ciale des différentes disciplines : (voir page suivante).

Comme nous 1'avons indiqué dans 1'examen des résultats de 1'a-
nalyse factorielle, il apparalt que les Lettres en géné&ral ont un recrute-

ment modeste de méme que 1'IUT, alors qu'Economie et Sciences sont plus
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diversifides et que M&decine attire beraucoup les catégories sociales favo-

risBes.
%M"'MM ECO, MED. M.P.C, PSY. PHI. 1.U0.T. L.C. L.M. -—_T-O';AL
\griculteurs 17,1 6,4 13,5 19,0 1,4 12,2 - 5,5 i1,2
rtis. Commer. | 11,6 | 15,2 | 9,3 | 9,2 | 10,3 | 20,6 | 14,3 | 15,6 | 13,3
v 1ib. Cadosup.| 27,2 | 42,7 | 22,8 | 20,7 | 24,2 | 13,0 | 28,6 | 18,4 | 27,4
adres Moyens | 19,3 | 18,2 | 23,8 | 13,8 | 24,2 | 18,3 | 14,3 | 22,9 | 19,1
_______ o 4 e
mploy és 7,9 6,7 10,9 9,2 | 24,2 13,0 21,4 | 11,9 10,0
);:r::;:-; 17,1 !0,8... 19,7 23,1W-M13,7m 22,9 21,4 25,;_ 19,omw
'5;;;”‘ 100 100 100 100 E"D“‘[;‘““"_ 100 100 100 IDOHM

'ABLEAU 5 : Répartition par catégeries socio-professionnelles des différentes disciplines

e il e s

§'il est vrai qu'il y a une certaine ressemblance ou une cer-
teine complicité entre la structure des baccalauréats par catégorie socia-
le et celle des U.E,R, par série de baccalaurdat pour aboutir & une rela~
rion U,E.R. - structure sociale, il faut dire que ce cheminement n'explique
pas convensblement la situation observée dans le tableau 5., Pour &clairer
ce probléme, il convient tout d'abord d'opérer une distinction entre ceux
des &tudiants qui ont eu le baccalauréat en 1974 et ceux qui 1'ont eu

dans les années antérieures (73-7Z...}.

Examiner globalement la répartition sociale déns les différentes
disciplines pour les "premiéres inscriptions” avec le sens gque nous avons
donné & ce terme, c'est faire um mélange entre les inscriptions véritable-
ment premidres immédiatement la méme année que l'obtention du baccalauréat
et les inscriptions remié&res au plan des U.E.R. choisies, avec un décalage
temporel d'avec le baccalauréat (le plus souvent autres &tudes supérieures,
plus rarement activité salariZe et plus rarement encore service natiomal).
L'observation est qu'il y a des différences significatives dems les procédu-

teg "d'orientation' entre ces deux populations.
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o

iscipline
Ico, § Med, M.P.C, ] Psy. |} Phi. | LLUT. L.Co§ LM, jTotal
.57, Pér
Agriculteurs 18,0 | 20,0 23,01 22,01 o [15,0 0 2,0 | mn
Artisang - .
Coguﬁe]«gants ‘20,5 3:’,? E'i,(% 7}9 ?,8 §5,8 Z,f] 9,? ?Cﬁ
Cadres supér, -
Prof. libérales 8.5 54,71 17,4 7,61 2,1 3,0 3,3 3,4 100
Cadres moyens 10,5 34,21 23,6 8,11 1,9 8,7 2,5 }10,6 0
Employ€s 9,4 | 22,3 21,21 5,3} 2,4 {i6,5 | 4,7 | 8,2 | w0
Cuvriers 11,7 19,6 16,6 18,4} 1,8 110,6 3,0 112,3 100
Total 10,6 { 33,80 19,2] 13,2 2,0 {11,4 | 2,9 | 8,9 | 100
Tableau € . - Répartition des disciplines pour chacune des catépories
sacio-professionnelles « Bac 74,
Discipline o]
Fco, | Med., [M.P.C.] Psy. | Phi. ] 1.U.T,} L.C. | L.M. ; Total
C.5.P. P&
Agriculteurs 22,20 37 p 1,0l 807 3,70 3,710 14,8 | W0
Artisans - . . -
Commercagts 11,14 16,7 5,6 ] 19,4 2,81 25,01 2,8 16,7 | 100
Cadres supér. " P . _ 4 g
Prof‘ Libé]“ales i’w4’7 [f),‘l‘ Q’T 2‘%}9 2,7 1-5’ 0 .Iﬁl'fl Hﬂ
Cadres moyens 18,5 9,3 1 13,01 18,5 7,4 1 18,5 0 14,8 | 100
Employés 740 T, 1, ,tp1s,s b 11,0 7,4 22,2 e
Ouvriers 1w, 8,0f 22,0] 3,0¢ 2,01 6,01 2,0 | 14,0 |10
Total 17,71 11,6 14,3 ] 24,8 5,20 14,2 ] 1,3 | 14,5 {100
Tableau #. - Répartition des disciplines pour chacune des catégories

-

" -
-

socio-protessionnelles. Bacs autres que 74,
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La comparaison de ces deux tableaux rappelle tout d'abord les
observations que nous avions d&ja faites, 3 savoir que 1’'importance rela-
tive des U.E.R. est trés différente suivant qu'il s'agit des premiers ou
des seconds cheoix. Ainsi, la part des LEttres passe de 27 7 & 45,8 ¥ et cel-
le de 1'Economie de 10,6 7 & 17,1 % du total & 1'int@rieur de notre &chan-
tillon. Ces progressions sont compensées par le recul de Sciences et sur-
tout de Médecine, A ce glisgement des disciplines correspond un mouvement
des structures sociales, sachant que ce mouvement a pour conséquence d'amoin-
drir considérablement les &carts entre catégories socio=professionnelles
dans leur "choix" de discipline. Ainsi, les enfants de cadres supérieurs
opérent leur réorientation avec le plus de vigueur (il faut dire que cette
catégorie sociale a les choix les plus tranchés laraqu'il s'agit des bache-
liers de 1'année 1974) augmentant considérablement leurs visées sur Eco-
nomie (24,7 Z contre 8,5 %Z), sur I.U.T. (13,7 % contre 3 Z) et surtout en
Lettres (41 % contre 16 %). A 1'opposé, les fils d'ouvriers adoptent une
stratégie qui est la plus proche de celle des hacheliers 1974 de méme ori-
gine sociale. Peut-on dire, alors que les "choix'" des enfants d'origine
modeste ne sont déjd que des seconds choix, alors méme qu’'ils n'ont pas
encore &choués 7 La ressemblance entre les premiers ''choix" des enfants
d'ouvriers et les seconds "choix" des enfants de cadres supérieurs est en

effet assez grande.

Considérons maintenant de fagon plus spéeifique les titulaires
du baccalauréat 1974, et examinons la distribution des ingeriptiouns suivant
1'origine sociale et pour une méme série du baccalaur£at. Nous nous limite-
rons aux sfries C et D car les autres séries n'ont pas des effectifs suf-

fisants pour que la répartition envisagée solt statistiquement viable,
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iscipline
Eca. | Med., M.P.C. | Psv. Phi, } I.U,T.,] L.C. | L.M. ] Total

C.S.P. Péré
Agriculteurs 18,2 | 21,2 1 51,5 6,0] O 3,0 0 0 100
Artisans -
Comnergants B,3 | 50,0 | 37,5 0 0 4,1 0 ¢ 100
Prof. libérales| ¢ g1 s 15951 o | o 2,5 | 0 o | 100
Cadres supér.
Cadres movens 9,0 | 25,4 | 56,4 3,0 0 1,8 0 3,6 100
Fmployés 7,7 19,2 | 61,5 0 0 11,5 0 0 100
favriers 6,2 { 28,1 § 50,0 ¢ a 15,0 0 0 100
Tatal 8,0 | 36,1 48,8 | 1,8 | 0 4,7 0 0,8 | 100

Tableau 8.

U AR ey

-~

Répartition des disciplines pour chacune des
catégories socio-professionnelles.
Bac série C ~ 1974 -

iscipline

ECO: FEd; ’*’E‘P.C; pSy- Phia I.{;.Tt L.C. §:.b{a TOtal
C.5.P. Pére
Agriculteurs 14,8 ¢+ 44,4 11,1 171 0 18,5 0 0 100
Artisans -
Commercants 9,31 67,4 11,6 2,3 2,3 6,9 0 0 100
Prof. libérales |
Cadres supér. 5,6 87,81 2,2 4,4 0 0 0 0 100
Cadres moyens 14,3 § 62,51 10,7 8,9 0 3,6 0 0 100
Employés 15,01 60,03 5,0 110,0 0 10,0 0 0 100
Ouvriers 15,81 47,4110,5 | 18,4 8] 7,8 0 Q 100
Total 11,0 66,5 7,2 9,0 0,4 5,9 0 0 100

Tableau 9.

- Répartition des disciplines pour chacune des
catégories socio-professionnelles, Bac série D -
1974,
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Ces deux tableaux laissent clairement percevoir des différences

"choix" d'inscription des bacheliers

relativement importantes quant aux
d"une méme série suivant leur gppartenance sociale, Sous deux formes quelque
peu différentes, ces deux structures sont trés semblables quant i la nature
du "biais" social. 51 on considére les bacheliers C, on observe, pour les
cadres supérieurs un pourcentage &levé d'inscriptions en Médecine, un pour~
centage relativement faible d'inscriptions en Sciences {(voire méme trés fai-
ble si on décompte les doubles inscriptions) et une absence d'intér@t pour
1'I.U.T. lorsqu'on descend dans 1'Echelle sociale, le schéma se déforme

par diminution des incriptions en Médecine (28,1 % pour les ouvriers contre
51,8 % pour les cadres supérieurs) et augmentation en Sciences ainsi qu'a

1'T.U.T. (15,6 % chez les fils d'ouvriers contre 2,5 Z chez les fils de

cadres sup@rieurs).

Le tableau concernant la série D est peut &tre plus frappant en-
core,
La somme de ces différentes constatations permet alors d'arriver

4 la conclusion suivante

. La structure du baccalauréat par série est marquée par une relation
relativement forte avec la catégorie sociale de 1'étudiant.

. La structure des inscriptions dans les différentes disciplines est mar~
quée par une relation avec la catégorie sociale de 1'étudiant, maia
cette relation est forte dans la mesure ol les différences d'origine
scolaire (série du baccalauréat) sont renforcées par des &carts signi-
ficatifs d'inscription entre disciplines pour les titulaires de bac-

calauréat de la méme série.

A cBté de la distinetion entre les bacheliers 1974 et les autres
bacheliers, il apparait utile de segmenter la populatiom inscrite suivant que
1'ingeription observée est unique cu bien que 1'étudiant a pris simultané-
ment une autre inscription. Les taux d'inscription unique sont triés dif-
férents suivant les disciplines. Trés &€levés en Médecine, & 1'I,U.T. et en
Psychologie, ils sont relativement faibles en Lettres clasgiques et "DEUG A"
avec un tiers environ de la population qui a une autre inscription par ail-

1eurs(et trée majoritairement en classe préparatoire.)

Si 1'on considére le "DEUG A™ de Sciences, il est intdressant

de noter la grande différence dans la composition sociale des deux sous-
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populations. La sous-population qui s’inserit uniquement d& 1'Université
est beaucoup plua modeste en tant qu'origine sociale que celle gui s'ins=—
ki

crit & 1'Université "par précaution'" cumulative avec une inscription en

"taupe",

Le tableau ci«dessous donne la distribution des revenus des
parents dans les deux sous~populations ainsi que les taux d'inscription

en classe préparatoire.

(%)

\Resgources { 2 000 2 QO{}J 000 3 2085 200 % 5 200 TOTAL
Population —_(F)

o
Inscrite en classe 5,5 29,1 38,2 27,3 100
préparatoire
Non inscrite en
clisse préparatoire 3,0 38,2 31,6 - 752 100
TOTAL 18,4 35,7 33,3 12,6 100
Taux d'insecription
en classe prépara- 7,9 21,6 30,4 57,7 27,0
toire
ABLEAU 10 : Distribution des ressources financidres des parents de 1'@tudiant en Sciences

suivant qu'il est ou non inscrit en classe préparatoire

D'une fagon générale, les tableaux établis avec les catégories
gocio-profesaionnelles ont ume structure comparable & ceux qui font inter-
venir les revenus ou les diplOmes des parents., Toutefois, entre la C.S.P.
le diplome du pére, le dipldme de la mére et les ressources de la famille,
une analyse de distance indique que les ressources expliquent mieux les

€carts entre disciplines que les diplOmes du pére ou de la mdre,

C. Les caract@ristiques personnelles

Nous nous contenterons ici de donner les distributions des
variables seXe et dge qui sont relativement bien connues ainsi que les

distributions des résultats aux tests D 48 et BV 17.
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=1, Structure par sexe

. {53
ipline ECO. | MED. | M.P.C. | PSY. PHI. | I.WLT. | L.C. | L.M. | TOTAL
nin 31,2 | 43,8 32,6 | 67,3 4 37,5 | 45,3 86,7 67,3 | 47,2
ulin 68,8 | 56,2 67,9 | 32,7 | 62,5 54,7 13,3 32,1 2,8
L 100 100 100 100 N0 100 f00 100 100
AU 11 structure par sexe des diff2rentes disciplines

A . .

I1 a été parfois argument® que la prédominance simultanée
en Lettres d'une populaticn féminine d'une part et d'ume populaticn dfori-
gine sociale modeste d'aatre part était le signe d'une discrimination envers
les femmes, comme il ¥ a discrimination envers les catépories sociales défa-
voriséey, Une fagon indirecte de prouvar cette argumentation pourrait @tre
de chercher s'il y a une interaction entre le sexe et 1l'origine socciale en
falsant un raisonnement du type suivant : si on considére les filles des
cat8pories sociales favorisées, elles n'ont qu'un seul degré de discrimina-
tion (degré sexe) ; 51 on considdre maintenant les Tils des cartépgories so-
cialep dEfavorisées, ils ont €galement un degré de discrimination {(degré
social) aleors que les filles de cette m@me origine sociale cumulent les deux
degrés, 51 ces deux degrés existent effectivement, on peut alors s'attendre
a4 ce qu'en Lettres, il y ait un taux relativement &levé de Filles de milieux

modestes et gu'en Médecine, ce taux 50it spécialement faible.

Notons simplement, car nous ne pouvons pas aller plus
avant dans ce texte, que les données dont nous disposons montrent qu'il

n'existe pas de phénoméne du type de celui que nous avons évoqué.

~ L'examen de 1a structure par fige fait apparaitre de grandes différences
entre diasciplines (trés jeune en Lettres classiques et Médecine, et relati~
vement #dgée en Lettres modernes, Fhilosophie et Sciences Sociales). Toute-
fois, cette structure est le produit de deux phénoménes complémentaires

qui sent d'une part 1'3ge au baccalaurfat et dfautre part le nombre d'snnées
qui sépare 1'obtention du baccalaur&at de 1'inscription “premiére" dans les
diseiplines de 1'échantillon. Nous avons déji abordé le secomd point pré-

cé€derment, c'est pourquel ncus nous contenterons de donner la structure d'3ge

dfobtention du baccalauréat.
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ipline ECO. MED. M.P, C, PSY. PHL. I.U.T. L.C. L.M. TOTAL

moyen bacc |y oy | 18,60 | 18,30 | 19,28 | 18,91 | 18,89 | 17,97 | 19,54 | 18,82

AU 12 ¢ Age moyen d'obteation du baccalaur€at par discipline d'inscription

Plus d’une année et demie sépare la discipline la plus dgée et

la discipline 1la plus jeune. A& notar que les disciplines les plus jeunes
au baccalauréat sont aussi celles qui accueillent majoritairement des pre-
miers choix, D'autre part, s'il est vrai que 1'3ge d'obtention du bacealau-
réat varie d'une ,8,P, 4 1l'autre (Professions libérales 18,58 - ouvriers
18,97), ces différences sont considérablement moindres que celles suivant
les disciplines, ce qui semble indiquer que 1'fge est un facteur qui a una
importance nette dans les processus de choix de discipline,

- Nous terxrminons cette présentation globale de 1'@chantillon avec les
digtributions des tests passés lors des inscriptions. Nous ne considércrons
que les structures les plus discriminantes 3 savoir celle sulvant les dis-
ciplines 4'inscription & 1'Université, celle suivant les origines de bac-
calaurgéar et enfin celle qui fait intervenir la catégorie socio-profession-
nelle des parents de 1'étudiant.

e ECO. MED. MPC PSY. FHL. I.U.T. | L.C, L.M. ---meM‘a

D 48 29,6 29,3 | 30,1 | 27,0 27,5 | 30,2 27,0 | 25,5 | 28,9} 5,1
BV 17 86,1 87,4 | 88,0 | 86,4 93,5 | 84,0 95,2 | 89 87,2 12,6
FAU 13 : Résultats moyens aux tests D 48 et BY 17 pat discipline
rip du baccalaurdat A B o T TOTAL

D 48 26,4 28,1 10, 8 29,3 18,9

BV 17 89G,5 B2,7 90, ! R5,12 &87,2

EAU 14 : Résultats moyens aud tests D 4B er BV 17 par série de baccalauréat
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FREE

L . Artisans |Cad.Sup, | Cadred
[ C.5.7, d'origine | Agricult. riisons Lad.sup, o Lacreh

E £ & 1+ Xey L
Commer, prof.lib. : moyens employes | ouvriars ; roTa

D 40 28,2 28,7 29,7 29,2 28,7 28,0 ¢ 78,0

e ik - " - S S PRS0 % YA U Sk 908 ot A ik W A BT FELT T SE AL - Mw”mwmw———-ruﬁ*“ﬁw—_—mmn

BY 17 BS,5 85,2 88,9 88,5 87,1 86,6 B7,2 !

TABLEAU i35 : Résultats moyens aux tests D 4B et BY }7 par C.S.P., d'origine
Lfexamen de ces trais tableaux renvoie d'une certaine fagom 3

1'ensemble du commentaire effectué dans cette deuxiéme partie. Le baccalau-
rEat A eat cgractérisé par des bon scores au BV |7 mais de foibles scores
au D 48, glors que lo baccalauréat C cumule une moyenne Slevée dans les
deux &prevves. Lo aérie D est infériewre 4 la série C tant du point ds vue
logigue que verbal. Quant 3 la série B, elle est intermédiaire & C et A pour
le test logique, mais est aussi caractérisée par de faibles résultats au

plan de la compréhension verbale.

Les résultats mug teats gont liés & la catEgorie socio-profession~
nelle d'oxigine mais de fagon relativement trés modérée. La sitvatiop rela-
tive deg disciplines est globalement cchérente aver celle des baccalawrfats,

mais aemble liée de fagon plus affirme avec ies résultats aux tests.

{il
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LA REUSSITE, L'ECHEC, ET L'ABANDON AU COURS
DE LA PREMIERE ANNEE D'ETUDES

Troisiéme Partie

Numériquement, les taux de réussite sont trd&s différents d'une
discipline & 1'autre, sachant que les processus qui sont associés & 1'échec
(abandon dé&s le début de 1'année, abandon en cours d'année, Eéchec sur exa-

men) le sont &galement.

(%)

“‘“\~\\\\\\\ ECO. MED. MIPC ¥ o IUT LC LM TOTAL
Rien passé 18,4 9,3 17,6 37,4 43,3 0,7 6,7 29,3 17,4
seulement une
partie S R NS N N Maai AU A A
juin et/sept =
Jéchec P 24,3 | 68,7 46,1 20,9 | 23,3 2,8 [26,7 21,2 37,6
Réussite 42,8 22,1 28,9 36,2 30,0 71,7 66,6 48,5 37,8
TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100

ces &tudiants sont ceux qui n'ont pas passé le premier partiel,

Les taux de réussite sont particuliérement faibles en Médecine
et MIPC, qui attirent pourant les &tudiants originaires des séries de bac-
calauréat les plus sélectives (C-D). De plus, dans ces disciplines, les non
réussites sont majoritairement dues A des &checs '"pédagogiques" c'est~d-dire
lorsque les étudiants ont été €liminés par de mauvaises notes & un examen
qu'ils ont effectivement subi. A 1'opposé, les réussites en Lettres, méme
si le taux n'est globalement pas tré&s &levé (sauf Lettres classiques) bien
que sup&rieur i celui de Mé&decine et DEUG A, sont, pour une part beaucoup
plus importante, obtenues avec un taux de "rien passé" relativement plus &le-

vé, ce quli signifie que 1'élimination "pédagogique" sur examen joue un rdle

moindre,

Aprés avoir donné globalement les résultats numériques par disci-

pline, on souhaite généralement aller plus loin que ce dénombrement en re-

cherchant quelles variables sont associes 3 ce processus.

L'expli

statistique du phénoméne peut &tre menée de deux fagons différentes
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en calculant des pourcentages sur une distribution univaride (ou éventuel-
lement multivariée, wals la taille restreinte des échantillons a généralement
rapidement raison des possibilités de construire des tableaux multidimension-
nels), soit en construisant un mod&le qui prend en compte simultanément 1'en-
semble de 1'information disponible pour faire une hiérarchie statistique des

variables quant & 1'explication du phéncméne,

Ces deux méthodes sont inégalement coliteuses 3 mettre en oceuvre ;
elles donnent aussi des résultats de nature différente, La premiére méthode
que nous appelerons celle du "pourcentage" est généralement prdnée par ceux
qui refusent le raisonnement du "toutes choses é&gales d'ailleurs" (notons
alors que la construction de tableaux dont la dimension dépasse 1 tombe sous
le coup de cette eritique) en invoquant que la réalité ne peutr &tre appréhen-
dée de cette fagon puisqu'il y a des liens tels que par ailleurs les choses ne

sont pas égales.

Pour mieux montrer quelle est la nature du probléme, prencns un
exemple tiré de cette recherche. Les résultats pour M3decine donnent 14,1 Z
de réussite pour les &tudiants originaires de 1'enseignement secondaire privé
et 25,1 % pour les étudiants originaires de 1l'enseignement secondaire public.
L'écart est importanct, et i1 apparalt justifié de dire que les Btudiants

d'origine "privée" ont plobalement moins de chance de réussir en médecine,

Voyons maintenant ce que devient cette variable i 1'intérieur d'un
modéle statistique multivarig, Le cocefficient de cetre variable indique que
les origines "public" ont toutes choses égales d'ailleurs seulewment 4 % de
chance de réussite en plus par rapport aux origines 'privé” et que ce coef~
ficient a un t de STUDENT de 0,6 c'est-di-dire gque la distribution implicite
du 4 7 ast telle qu'on ne peut pas rejeter l'hypothise suivant laquelle ce
coefficient estimé A 4 7 serait en fait nul. Cette conclusion qui aboutit
a niex l'influence de 1'origine de 1'enseignement secondaire n'est pas en
fait contradictoire avec 1'affirmation ponctuelle du premier type d'analyse.
La fagon de sortir de cette contradiction apparente est de considérer que la
variable origine du secondaire est en fait 1iée avec d'autres variables non
prises en compte par 1'observation univarile imitiale sachant que ce sont
les variahles sous-jacentes omises qui sont efficaces dans le processus en-
visagé.

On voit done que l'analyse univarie type "pourcentage" est moins

riche que 1l'analyse statistique multivariée car :
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1. Un effet observé directement peut n'€tre que du domaine du ph&noméne.
C'est—~3-dire qu'd un effet apparent peut en fait correspondre une absence

d'effet réel et réciproquement,

2. T1 est toujours possible de '"remonter" des variables efficaces aux varia-
bles phénoménes dans la mesure oli on a une connaissance des distributions

des variables efficaces pour les variables phénoménes.

La question qui vient alors est de savoir quel mod&le choisir.
Le modéle le plus couramment utilisé est le modéle lin€aire par lequel on
mettra en relation lindaire la variable 3 "expliquer" (Y) avec un certain

nombre de variables explicatives (X). Sa forme générale est [1]

Y. = a+ Ib.X., + €. avec les hypothéses classiques
i il 1
E(ei)=0 ,
Var (e.) =9, ¥,
i i

Or, dans un certain nombre de cas, comme 1'explication de la réus-
site, la variable Yi ne prend que deux valeurs, O (&chec) ou 1 (réussite).
En raison de son caractére dichotomique, 1'estimation de Y est une probabi-
1lité, Si on estime un modéle de la méme forme que le modéle [1), du fait du
caractére binomial de Y, on se trouve dans une situation oli la Var (Ei) vaut

Py (1 - pi) c'est-d-dire qu'elle n'est pas constante pour tous les individus.
Cette situation est connue sous le terme d'hétéroscédasticité. Dans ce cas,
1'estimation du mod&le (1) par les moindres carrés ordinaires ne conduit

pas 3 des estimations efficientes.

Le moyen le plus classique pour avoir de bonnes estimations en
cas d'hétéroscédasticité est d'utiliser le modéle des moindres carrés géné-
ralisés qui s'estime de la méme fagcon que le modéle des moindres carrés or-
dinaires mais aprés avolr op&ré une transformation des variables. Cette
transformation consiste i diviser les variables, pour chaque individu par

1'écart type propre™ & 1'individu.

~ ~ ~ 1/2 .
¥g5. = ﬂp. (1 - p.)l ; 0. est 1'estimation de 0, & partir d'une estimation
du mod&le des moindres car¥és ordinaires sur les wariables non transformées.
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avec la caractéristique Var (—) = Cte Vi qui conditionne de bonnes estima-
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tions des coefficients,

Toutefois ce mod&le MCG, s'il est plus satisfaisant que
MCO, présente comme ce dernier un inconvénient trés grave lorsqu'il s'agit
d'estimer une probabilité&. En effet, la caractéristique fondamentale d'une
probabilité est d'@tre comprise entre O et 1. Or, rien ne nous assure que
la valeur de Y restera comprise dans cet intervalle avec le modéle linéaire

(fig. 1).

b4
Y A
1 A
g - — -
x >
7
#
- figure 1 - figure 2.

Une fagon de résoudre cette contrainte est d'estimer
un modéle non lingaire (type figure 2), On peut choisir comme forme non
linéaire une fonction de répartition (nécessairement comprise entre O et 1)
ou bien encore une fonction logistique. C'est ce type de fonction que nous

avons retenu.

1

(2) Y. =

P LE1E

Les estimateures des paramétres inconnus bj sont obtenus
par la méthode du maximum de vraisemblance. Pour ce faire, il suffit de

construire la fonction de vralsemblance suivante :

n ! Yi 1 l—Yi
Ve ek U o)
iTii +e "7371j

i représentant l'individu,
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Cette dernifre n'&tant pas une forme linfaire dans les paramétres
la recherche de son maximum nécessite 1'emploi d'une méthode d'optimisation
numérique, nous avong utilisé dans le cas présent la méthode des variations
locales. La fonction V étant comVexe, nous sommes certains dfobtenir un maxi-
mum global, Vmax' Le vecteur gui correspond #& ce maximum est le vecteur b (qui
est aymptotiquement normal et asymptotiquement efficient). Le test! d'hypothése
nulle sur le coefficient ] s'opdre en calculant la valeur Vj de la fonction de

vraisemblance au point b. = D’bi = bi pour 1 ¥ j. On calcule alors la quantité

v, R . A .
- 2 In /_1) , celle—ci suit un X2 & un degré de liberté. La comparaison de
cette vmax valeur avec les )2 théoriques permet de déterminer la significa-

tivité du coefficient hj i un seuil donné.

Nous présenterons ici les résultats concernant les mod&les de
réussite dans deux U,E.R. : Sciences &conomiques et Médecine. Plusieurs types
de modéles ont &té estimés sur des populations différentes incluant ou excluant
ceux des Etudiants ayant abandonné la scé&ne universitaire avant le passage du A

premier partiel, ou en cours d'année avant le passage des examens de juin et

ou septembre,

81 on considére le taux global de réussite, faisantle rappert entre
ceux qui ont &té regus et la totalité@ des inscrits, on risgue de "mélanger"
deux types de phénoménes. Celui de 1'abandon immédiatement ou peu de temps !
aprés 1'inscription universitaire d'une part et celui de 1'échec "pédagogique®
Sur examens passés avec résultats insuffisants d'autre part. C'est pourquoi, |
nous avons estimé pour chacune des U.E.R. le modéle de réussite sur 4 types

de populations :

I. La totalité des inscrits : explication de la réussite
2, La totalit? des inscrits : explication de 1'abandon "rapide”

3. La totalité des &tudiants ayant passé au moins le premier partiel
{inscrits — abandons "rapides"™) : explication de la réusaite

4., La totalité des dtudiants ayant passé 1l'examen final : explication
de la note moyenne d'éerit. :
Pour ces 4 modéles, nous n'avons pas utilisé toujours les m@mes
variables. Les mod&les (1) et (2) ont &té estimés uniquement avec le corps des

variables initiales dans la mesure ol les conditions de vie sont trop souvent

A noter que les tests obtenus par la méthode des moindres carris ordinaires
ou par la méthode des moindres carrés gén€ralisés sont nécessairement biaisés
du fait de la non normalité des erreurs.



absentes pour les abandons rapides, Par contre, pour les modales (3) et (4)

nous avons essayé d'une part les variables initiales seules et d'autre part

les variables initiales et les conditions de vie simultanément pour estimer

le gain d'explication de la réussite di @ la prise en compte des conditions

de vie.

A, Estimations pour 1'U.E,R., de Sciences Economigues

Modéle type (3) — Explication de la réussite sur la population ayant au

moins passé un partiel

. Madale. Moo, M.oco O E M.C. G ~. L
cobloa e 1 Variable Rahiale | rotakil’ Vardable | rokbl Vewabhe | Tola @b Varabbs
o frewelt : NI )
“p / bac 0,435 1 2,43 # kwi1QLTI| 4,31 ¥k% 04SP | 6,08 wak | 3,55 |2F3 u¥
A 47 0,008 | 463 % ;

— | —— -
ewne ol edib bac 0,06%0 | 2,3, #w (0010 | 2,48 wk §0,068 3,21 ke 14,40 2546 ¥
R S
& / Garsam . E{SD"*‘L.V.Z 4,50 ! |

i !
%gcﬁ_ﬁ'b‘m‘io;aub 5,0 ¥& (QLad 14,25 skw 0,423 1533 ¥4%43,47 | 27,3 4
cuntea  Tasnl %D;LSB £,373 #x E~0,533 2,3F # 4 i;j}sbég?.:’, 35 #-h%l.i_,a'{,DS !bo,é e d
ey ole louy Suinaa @ 0,044 | A,43 é{:",o'\d T RER 0,896 | 34,4 ww
' .__.:___AJI,.._..._N... e Betbe o o g s s g oty A Qe 8 = 0= - b e MMMM.E; U A P, E .wwmi
A 241 ‘aef;olaal'l\eiua ! i | 0,006 (4,41 v EG,DS’S 3,48 weo ’59,6!44 AS‘,"I "
T I A A R -
AF T la Howemne | L 0,014 4,34 % 20,016 2,L8 kw =0, P L, & wx
o de lacaws L 0,023 | 2,24 W& L0028 | 7oy ww 40,173 [ 42,3 ww
A_— - o el
b ¢ b : g E S X

Comstaute. 10,313 - 0,220 0,18} 0,526 2,2 ww

- - s - A
_R 0,354 0,422 0,435

L'analyse de ces résultats mériterait plus de place

qu'il ne sera possible dans ce texte. Contentons-nous de faire ressortir

les points les plus saillants
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. Les variables sont plus significatives dans le modéle M.C.G. que
dans le modéle M,C.O.

. Le mod&le lingaire donne des estimations mauvaises de la probabi=~
1ité sachant que 1'intervalle de variation de 1'estimation de la
probabilité est (- 0,50, + 1,80) avec des valeurs "raisonnables"
des variables. Par conséquent, le modéle logistique doit &tre le
seul & Btre utilisé pour faire des prévisions. Notons que l'effet
marginal d'une variable est fonction du niveau de probabilité au-
quel on se situe. dy = bi' p. q. dXi = bi.p. {(1-p) dXi.

. Les variables sont plus significatives dans le mod&le logistique
que dans le modéle linéaire (les tests ne sont pas valides dans le

modéle lindaire).

Observations sur l'igfluengg_ges variables

. Si on compare le modéle avec les variables initiales seules et le
modéle avec la totalité des variables, il apparait que 1'introduc-
tion des variables de conditions de vie a un effet marginal relati-
vement faible. Toutefois, il faut noter que certaines de ces varia-
bles sont significatives (heures de cours suivies, travail en biblio
théque, heures de loisirs) et que la qualité de mesure n'est pas
identique sur 1l'ensemble des variables. Ainsi, la série du baccalau-
réat est mesurée sans erreur alors que le temps moyen de travail en
biblioth&que est estim@ par l'é&tudiant et comporte sans doute une er
reur non négligeable.

. Si on ne tient pas compte des restrictions ci~-dessus dans l'estima-
tion des performances du modéle, il apparait que les variables es-
sentielles sont d'ordre "scolaire" : série du baccalauréat, moyenne

au baccalauréat et études précédentes,
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a - Mod&le type (1) — Explication de la réussite sur la toralité des inscrits

"W“’“mmﬁmw . :"“!“: — vy
Vol ']M“mr‘”-«ijie M.C.b M-
Todle Cowmmune  Lo,044 | 4,09 1=0,%4 | A4, iy
Chidie Pacealtbubes | 1
Sup / bac 10:26 4 L3y & A4S T4 & &
]
D4 S b, 0ol | 0,54 0,48 | 8,4 #e«

LI
aqndmnt ol !WFM’D‘L ﬂ‘,DﬁLl 5‘;“2 L X 5_;1? 5‘3)1;1{ 1 X1

qime din fecsadans
TR P o0l | Asb ¥ 1033 | 34 &

Remouria dic prawl | 9,050 | 0,85 0,46 | 43,2 ¥k
|Erin — EPV | liook0 | 5,00 kk (22,52 | 2,5 ke
Aae - 0,003 | 5,26 4ku =365 [2us, b e
Rae ¢ /D DAub | 2,8% ¥& | AA] | fu,} e

Pue ABFE /B dlo3g | 2024 & 215,43 ] 3,3

Counttnli - 0,423 -0,53 | 8,3 %¥HK

In £ b P

R* 0,34 |

b - Modéle type (4) ~ Explication de la moyenne d'écrit (variable continue)

Voae able ;HL‘E.’II-P-! P ?ﬁl'd-ﬁ;tap chVa,‘u::;(aL:

Mouwimne C(;Eun;.]nmleac 0,4} 1,45 dea D}é?[} 9,12 ¢ %

lEPI.N - EFIRN -0, 00A § ALY
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Pac ABFA /D u2,308 | 2,5 #% i[.2,25 | 2,64 #&

Travesd hon lows 0,338 | 5,58 wek
Truwsal e Bibliolle | | hyag (2,83 &%
Cona Vo b 0,084 -4,
b 3 b &
Az _Dire i 0,48




Rapport de M. MINGAT

-

Aucun discutant n'était prévu en raison de la remise tardive
du document aux participaants, Monsieur Seibel accepte cependant de
lancer la discussion puisqu'il a pu suivre cette recherche, qu’il a
demandée 4 1'IREDU, depuis sa conception, I1 fElicite M. Mingat ainai
que l'&quipe de 1'IREDU pour cette &tude ¢gu'il considire comme trés im-
portante et passiomnnante et souhaite beaucoup la voir se développer,
D'aoutre part il observe que certaines autres univarsités rEalisent des
enquites sur un sujet semblable et estime qu'il serait important que

ces différents efferts soient cocrdonnés et leurs résultats confrontbs.

M., Piatier se d@clare Epglement tr3s intéressé par le rap-
port et, faute d'avoir pu y réfléchir assez longtemps fait des remarques
de méthode qu'il demande aux auteurs de considérer plus comme des inter—
rogations gue comme des critiques. Il se demande en particulier si la
méthode des nuées dynamiques mne gerait pas plus approprie que 1'analyse
factorielle des correspondances et pense gquf@ventuellement la forme

logistique aurait pu Etre remplacée par unge loi de Cauchy.

M. Lemennicier demande des &claircissements gur lg zignifi-~

cation des coefficients des variables dans le medé@le logistique.
M. Mingat répond que la signification des coefficients

est semblable & celle des coefficients du modéle linfaire si ce mfest

que 1'&lasticitd dépend du niveau de la variable dépendante.
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RESUME DE QUELQUES RESULTATS D'UNE ETUDE LONGJTUDINALE
DES TROIS PREMIERES ANNEES D'UNE COHORTE D*ETUDIANTS
DE LY'UNIVERSITE DE NICE

Point de départ : étude d'une cohorte dfétudiants inscrits

pour la premigre fois en premigfre année dans l'une
quelconque des U.E.R. de 1'Univarsité de Nice en 19711972,
Ces élements s?!intégrent dons une recherche comparative,
menée parallélsment sur les villes universitaires de Lille
et de Nice par des chercheurs appartenant au Centre d'Etude
des Mouvements Sociaux (Paris), au Laboratoire de Sociologie
de 1'Université de Nice, et & L'Institut de Sociologie

de 1'Université de Lille TI.

Eguipe : AMIOT, FRICKEY, HERAUX, NOVI -

(Nice)

La sélection & lf'entrée =~

B e g sk el kW g e et Vs e e o g s s - S [ -

1. Le taux de scolarisation au niveau seconde (enseignement
long) en 1969-70 est de 44,7 em région Provence<«C8te
d'Azur, qui vient aux tout premiers rangs pour le taux
de scolarisation, avec la Région parisienne (44,9) et 1le
Midi-~Pyrénées {44,8).
{Etudes et Documents, m® 21, 1971, p. 132.
MEN - SCISS).

2. L'idée recuec consiste a mettre en relation ce taux
élevé avec d'une part la faible industrislisation et
d'autre part le fort taux de ch®mage (ainsi, dans les
Bouches du Rh&ne, département plus indusirialise, 1le
‘taux de scolarisation est de 42,4, pour 48,9 dans les
Alpes-Maritimes. Ces deux départements appartieunncnt a

la m&8me région).

3. La gquestion est de savoir si cette configuration hypo=

thétique se prolonge dans l'enseignement supérieur.
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Or le taux d'accés calculé sur la c¢ohorte est de 16,7,
tout proche du taux de 17,1 % calculé par Girard et
Bastide sur une population d?*éleves représentatifs A
l'échelon national. S5i l'enseignement secondaire long
est cppable de se gonfler pour éponger le marché du
travail, ce n'test pas le cas de llenseignement supérieur
locnl, qui fonctiomne selon une norme treés :proche

de la norme moyenne nationale.

L'orientation . entre les U.E.R, =

A et el D T e B e T O A D O IR DAL L AL B RS . L e e o W e

1. Constatations a 1%'0eil nu : "trop dfétudiants en lettres"

Distribution du flux dl'entrée dans les U.E.R. (en %) :

Médecine Droit Sc.Eco. , Sciences , Lettres ,I.U.T, Total, N.

18,8

12,7
15,6

! !
% ! ! ! ! ! !

t 18,3 ! 9,0 20,5 19,2 14 3 100 1779
f 17,0 f L. 2 10,1 g 49,9 ’ 6,0 ' 100 s19?7
1 17,6 1 6,5 , 15,0 |, 354 , 9,9, 100 ,3756

P,

On voit gue les Lettres concentrent la plus forte proportion
Pétudiants. Mais aussi qutune fille sur deux se dirige en
Lettres, alors que ce n'est le cas que d*un gar¢on sur

cing. Autrement dit les gargong se répartissent normalement,
ou presque, entre les U.E.R. (il nfy a pas '"trop'" d!étudiant:
miles en Lettres). Ce sont les filles qui produisent le
déséquilibre en faveur des Lettres, ob elles sont massive-
ment regroupées. A quoi cela tient~il ? Y a-t=il des défauts
ou des gunalités d'ordre scolaire guni expliquent ce

phénomone ?

2. Le mérite et la distribution des sexes dans les U.E.R.
On construit l'indicateur de mérite suivant : pour un
sexe donné, dans une U.E.R. donnée, on compte le nombre

des individus gui présentent la double caractéristigue



dfBtre brillants selon 1'3ge {(avoir 19 ans ou moins &
l*'entrée de 1'Université) et selon le passé scolaire
{avoir obtenu une mention AB, B ou TB au baccalauréat).
Et on calcule la proportion de cette classeo dlindividus
par rapport 4 l1'ensemble. Les résultats sont consignés

dans le tanbleau suwivant, des proporiions d'@tudiants

jeuncs et pourvus d'une mention, dane chague U.E.R :

.

E

! Médecine . Sciences i Lettres | S.Eco. , Droit | I.U.T.s
! ; i . y
3 ¥ ] i
H.' 33,2% ' 32,3% ' 25,5% | 25,0% ' 19,7 % 9,1 %
' g 1 : ) ;
: z i ; E !
F.l 49,6 % 45,0 ¥ 39,6 % ' 38,5 % ' 25,9 %' 19,3 4
1

! ! i ! ! !

H

11 ressort de ce tableau gu'une hiérarchis des U.E.R.

se dessine, gui est la mbme pour les deux sexes ; 1l ressort
en outre, que le sexe F respecte ceilte hiérarchie en se
maintenant a une dizaine de points au dessus du sexe M.

Ce ntest donc pas le mérite qui rend compte de la concentras~
tion féminine en Letires. Son rfle, d'une fagon générale,

ntest pas interprétable 4 170eil nu.

3. Les C.5.P. dforigine et la distribution dans les U.ER.
Renongant a interpreter directement les tableaux, on a
chpisi d'appliquer aux données une méthode informatisée
d'analyse des correspondances {(1). Yoici les résultats
simplifiés :

w les U.E.,R. Lettres, Sciences, I.U.T.,, sont associées
aux C.SP. dtorigine ! ouvriers, employés, persanncl de
service, salarias agricoles —gui sont des catégoriaes

- » 5 # F: #
economiguement defavorigsées.

- les U.E.R. Droit, Sciences Economiques et Modecine, soni
associées aux C.S.P, des ¢pdres moyens, grod patrons,

et professions libéralos.

~{1) Programme mis au point par J.P. Benzécri et alii.



Donc un premier axe de la relégaotion et du prestige

oppose les catégories defavorisées pux catégories favoriasées

~ Dans le détail on peut distinguer umn axe secondaire
oppesant les Yolites" soclales entre elles : professions
libérales associfes a Médecine, d'une part, et gros
patrons et cadres moyens nssociés a Droit et Seiences
Economigues d'autre part.

~ Un axe sécondaire oppose entre e¢lles les catégories

*

relaguées : les Ouvriers spécialisés-manceuvres sont

associés a 1'I.U.T. et sux Sciences, tandis gue les

autres catégories défavoristes sont asseociées pux Lettres.

~ Les categnries des petits patrons, agriculteurs exploitant
et "divers", ne monifestent pas de prédilection marguée.

Les Cadres superieurs gont proches des Lettres.

En conclusion : cpposition en deux granndes catégories,

et diversité a l'intériecur de ces catggories. Il ne fait
aucun doute gue ll'origine socinle prédétermine l'orientation
des ftudiants & lientrée de l'Université.

Estece gque cette prédétermination se mailntient pour les

autres varihbles gue sont le sexe et le merite 7

4, La 5C.5.P., lc sexe et le mérite comme facteur

dfoerientation.

-~ lea filles sont, toutes C.5.P. confondues, a l'excep~
tion des profossions libéralbks, associées aux Lettres,
et stopposent ainsi aux gargonsg et aux autres U.E.R,
dans lesquelles ils se distribuent selon les dimensions
de la relégation et du presiige.
I'ar conséquent le sexe joue, aux cbtés de la C.S5.P.
dTorigine, un rdle indépendant pour confondre les file-
les dans 1'U.E.R. Lettres (exception : filles de

professions libérales).

w lteffet de 178ge et 1'effot de la mention sur ltorien-
tation ne sont pas sensibles. Ce ntest pas le mérite
qui peut 2tre rendu respengable de l'orientation. A
mérite égal, c¥*est soit l'origine sociale, 80it le sexe.
Le fait d'entrer jeune & l'Université ou avec une mene=

tion nu baccalauréat, ne change rien aux c¢hoix founda-
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mentaux qui sont sous la dépendance de la C.S.P.

= N.B. Pour mémoire, voici les proportions dans chaque
C.5.P. dforigine, d'étudiant &4 la fois jeunhes
(ﬁgéa de 19 ans et moins) et pourvus dfune mention

au baccalauréat :

Professions libérales : 39,4 %

Cadres supérieurs : 34,1 %
Divers : 33,3 %
0.5., manoeuvres - : 32,8 %
Cadres moyens : 32,7 %
Personnel de service : 32,6 %
Employés i 32,5 %
Petits patrons 1 32,2 %
0.Q., contremaitres : 29,7 %
Gros patrons : 29,2 %
Agr.exploitant : 27,5 %
Ndn codés : 20,0 %
Salariés agr. : 15,6 %
Moyenne : 31,7 %

Les écorts entre les C.S.P. ne sont pas tels qutils puis-~
sent, a wvue d'oeil, expliquer les différences dans les

orientations.

L*élimination a la fin de la 1ére, de la 2éme , de la
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Idée regue : la masse deg étudiants inutiles ou Fantdmes
est grande ; l'Université élimine la moitié de son flux
dtentrée aprés un ou deux ans d!étude.

Procédure d!observation utilisée : grfoce a diverses inves=
tigations, et en particulier, grfce aux réeponses fournies
aux guestiomnaires qui sont envoyés aux eétudiants non-
réinscrits, on distingue scigneusement, dans le flot des
non-réinscritsfdfune part, ceux des étudiants qui n'aban-
donnemt pas les études mais transféreﬁt leurs dossiers

dans d!autres universités, ou ceux gui, étant inscrits



en méme temps dans des classes préparatoiros aux grandes
écoles, ntont pris dans 1'Université qufune inscription
dl'attente et se consacrent entiérement ensuite aux classes
préparatoires! et dtautre part ceux des étudiants
(appelons lesV”SOrtants"} qui cessent d'8tre inscrits

dans l'enseighement supérieur.

Résultats
»
Entrants (boutes U.E.R., sauf I.U.T. )} 3.383
Non réinscrits dont Transferts et Sartants
ou: classes
préparatoires
aprés 1 an d?études : 994 200 704
nprés 2 ans d'études: 537 108 429
aprés 3 ans d!études: 452 96 256

Les pourcentages de Sortants par rapport aux entrants

sont donc de :

23,5 % a la lére année
12,7 % a la Zeéme année
7.6 % a la Jéme année

et de 43,7 % pour les trois années réunies. En revanche

les pourcentages de Noneréinscrits sont de 55,7 %.

Remarques sur ces chiffreas :

1 « Ce ne sont que des :données, mais elles sont tout a
fait inédites. On nfa jamais catculé de taux d’abandons,
4 notre connaissance, auparavant {tout simplement
parce gu'on n'a pas appliqué l'analyse longitudinale

aux universités).

2 -« Les taux d'abandons ainsi calculés sont beaucoup plus

faibles que les taux charriés par la rumeur publigue.

i ] 3 > =
3 - Les taux nigois ne sont pas excentriques, car ils sont
du mdme ordre gue les taux calculés (durmoins pour 1la
1éro année) sur les trois universités publiques de Lille.

ville différente de Nice, & maints importants égards.

l va de soi que 1'IUT doit Btre étudié a part : alors que les étudiants y

Mrent pour en sortir au plus vite {(en deux ans, avec le DUT}, clest

inverse pour les autres U.E.R., ou l'on nfentre gue pour n'en pas sortir
plus vite.




4 .. Ltétude des déterminants de ces abandons nlest pas

présentée dans cette communication.

Réorientations et elimination -

Y S B M iy ot Dl et G o S D S W ok et Yont U W W S n . i oy e

Le calcul du taux d'abandon ne Tfournit gulun &lément

dtun processus complexe qui peut se décomposer ainsi :

1.

Les étudiants nouvellement inscrits sont le résultat

d'un procés de sélection sociale gqui a consisté a puiser
inégalement dans les diverses C.S.P, avec cet effet que
les étudiants issus de chagque C.S5.P. contiennent des
proportions trés voisines d'éléves "méritants” (c'est-=i=
dire fgés de 19 ans et mains, et ayant obtenu une mention

au baccalauréat).

Néanmoing cette quasi égalisation du mérite au sein des
diverses C.S5.P. ntemp2che pas que l'origine sociale,
apreés avoir pesé sur lp sélection, continue a peser sur
ltorientation enire lez U.E.R. Le sexe s'ajoute a la

C.S.P. pour inférioriser les filles.

A la fin de chaque annBe, les étudiants se distribuent
selon plusieurs issues
a) ocu bien ils poursuivent leurs études dans la m@me

université et dans la mdme U.E.R.

b) ou bien ils poursuivent leur études dans la mBme

université et dans une U.E.R. différente : nous allons

dire un mot de ce phénoméne de réorientation

c) ou bien ils poursuivent leurs études dans une

université différente (ou dans une classe préparatoire

aux grandes écoles). Il sfagit d'un transfert

(gui entratne, ou mon, réorientation).

d) ou bien ils abandonnent les études dans ltenseigne-
ment supérieur. Ce sont les vrais sortants. Chague
année, environ 50 % de cette population 14 prennent
un emploi. Par conséquent, la moitié seulement du

flux de sortie est, chague année, en posture de

prendre un emploi sur le mgrché du travail.



Que font les autres ?., 17 % (de l'effectif de 3 ans
de sortants) poursuivent une formation extrauniversis
taire & temps plein. Ce qui fait quten toute ri~
gueur, les taux d'abandon pourraient &tre réduits
"de toute la part des anciens étudiants réorienteés
dans des formations extrauniversitaires. Les 33 %
qui restent se distribuent en : chBmage (10 %),
service militaire (15 %), et situation hors~travail

et hors formation (malades, femmes au foyer...) 86 %.

La réorientation intrauniversitaire =
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L'étude de ce phénoméne est intéressante dang la mesure
ol elle laisse apercevoir ltexistence d'une hiérarchie
dos U.E.R. tout a fait identique & celle guton pouvait
fonder msur la concentration différentielle de ces U.E.R.

en "mentions" et en "étudiants jeunes®.

Proportion d'étudiants du flux d'entrée qui ont emigré

vers d'putres U.E.R. aprés 2 ans dfétudes :

U.E.R.
Médecine Sciences Droit S5¢c.Eco. Lettres IuT
13,5 % 11,2 % 8,2 % 8,6 % 2,6 % 13,7 %

(ﬂn}g)fﬂo/)
Les émigrants de Médecine 04&zA) vont en Sciences (30,4 %),

en Lettres (20,3 %), en Sciences Economiques (17,7 %),
ent Droit (16,5 %), a 1'1.U.T. (15,1 %).

feaz’
- Les émigrants de Sciences (63',.-) vont en Lettres (27 %),

en Médecine (27 %), a4 1'I.U.T. (25;4 %), en SBciences
Economiques (17,5 %), et en Droit (3,2 %).

~ Les émigrants de Sciences Economigues représentent un

faible effectif (21), dont 9 vont en Lettres.

- Les émigrants de Droit {(54) vont a raison de 81,5 % en

Lettres.

« Les émigrants de Lettres (34) vont en Droit (47 %), Sciene
ces Economiques (23,5 %), Sciences (11,7 %), 1.U.T. '
(11,7 %) et Médecine (6 ¥).



On peut rassembhler toutes ces informations dans le tableau

suivant
Ou _se rassemblent les immigrants ?
En Lettres 32.8 %
en Droit 15,9 %
en Sc.Eco. 15,6 %
en Sciences 13,9 %
& 1tI.U.T. 13,2 %
en Médecine 8,6 %

100,0 % N = JO2 =

On obtient ainsi une hiérarchis inverse de la précédente.
Autrement dit, plus une U.E.R. enveole d!étudiants émigrer
dans d'autres U.E.R., moins elle accugille dtétudiants
immigrants. Et plus une U.E.R, accueille d'étudiants
immigrants, moins elle est capable dl'envoyer ses étudiants
dans dtautres U.E.R.

Le mécanisme de la réorientation starticule ici su mécpnisw
me de 1!'élimination. En affet, un étudiani gui n'ta pas
réussai en Médecine a le cheix d'une rénrientation entre
toutes les sutres U.E.R. Cfest le cas ausai d'un étudiant
gui n'a pas réussi en Sciences. L'éventail des choix est
plus limité pour un étudiant de Sciences Economigues et

de Droit : il lui est facile dfnller en Lettres, et pras
tigquement impussihle de "remonter! en Médecine ou en
Sciences. Quant a 1T7étudiant de Lettres, ne pouvant
guasiment pas remonter la pente, il ne dispose guere guc
dfune issue ! la sortie.

L'I.U.T. a des caractéristiques propres : les étudiants qui
le quittent acquicérent une promotion, puisquils passent

Adans le réseau des études longues.
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Conclusion =

W dand B e e et i M S

Ces resultats, tout fragmentaires el partiels gqu'ils soient

aménent A conclure que :

1. L'Université fpancaise (si ow nous permet l'extrapola=
tion) ne correspond pas & l'imoge que l'opinion publique
stest fpite dVelle. Ce ntest pas une machine gqui fonctions
ne a 1'élimination brutnle et massive. Bimsm plut8t, ctlest
un reéseau trés différencié et souple, qui fonctionne
tant pour la satisfaction des catégories sociales que
pour la réorientation des malchanceux. Fréquentées
par des catégories sociales différentes, les U.E.R.
ne remplissent pas les m8&mes fonctions. Les U.E.R. de
"prestige'" social reproduisent les catégories sociales -
qui leur envoient leurs enfants ( le Droit et la
Médecine reproduisent les professions libérales,
1'Economie reproduit les patrons). Les autres U.E.R.
servent d'instrument de mobilité socimle (de promotion,
souvent, mais pas toujours), et les Lettres en particue
lier, servent a reproduire la catégorie des cadres

supérieurs.

2, T1 ¢et possible de ranger les U.E.R. selon deux princis=
pes d*ordonnance, relativement indépendants 1'un de
ltautre.

Le premier est celui de la puissance ('"qui peut le plus,
peut le moins"). Il permet de hiérarchiser les U.E.R.
selon le mérite : 1l'échelle des 8ges est parallele a
celle des passés scolaires, et toutes les deux valent
pour chacun des deux sexes. Cette hiérarchie du mérite

se retrouve encore lorsqu’on cherche a classer les U.E.R.
selon leur capacité a fournir des émigrants et a les
distribuer dans un éventail plus ou moins large.

Cette logique de la puissanse est uhe logidue proprement
univerzaitaire, interne au savoir.

Le second principe d'ordonnance est extérieur a . l'univer-

aité. Il est dfordre bio=social, et se manifeste dans le



fait que les C.5.P. et los sexes se localisent dans les
U.E.R. par masses tres déséquilibrées ~disons plutBi

par distributions significativement trés différentes.
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LES DEMANDES DE L'ETUDIANT
ou

LES CONTRADICTIONS DE L*UNIVERSITE DE MASSE.

Voici prés de quinze mns que nous mssistons, en France comme dans d'su-
tres pocié&tés industrielles avanc€es, & un ph&noméne social d'une grande ampleur
quli reste, pourtant, mal compris : lea &tudiants effluent dana les universités
et, bien que le déchet soit considérable, bien que cet afflux méme dévalorise le
dipldme qu'ils essaient d'obtenir, ils contimient d'affluer comme si rien ne de-
vait changer, L'Université de masse sfcréte en effet plusieurs contradictions que
traduisent les contestations qui l'sgitent et le désenchantement nostalgique
qu'elle suscite de plus en plus. Cet article se propose d'interpréter les aspects
du phénoméne qui ont affect® la condition et le comportement des &tudiants, &
partir d'une eanalyse précise de leurs demandes. Nous dépasserons ainsi l'inter-
prétation Economique traditionnelle de la demande d'2ducation qui s'appuie sur la
rentabilité pécuniaire des &tudes en lui ajoutant des considérations sociologiques
d'éligibilité au etatut a'étudiant et aux positions socimles Elevées. Cette théo-
rie met en lumi2re les contradictions de 1'Université de masse que les meteurs
tentent de résoudre individuellem®nt ou collectivement, Nous montrons que les
adaptations individuelles conduisent au dépérissement de 1'institution qui tend
& se transformer, de lieu d'ampprentissage en pure instance de sélection. leg

chances de l'action collective sont enfin examinfes.

1. La demande d'éducation et 1'apparition de 1'Université de masse.

L'expansion de l'eneeignement supérieur est attribufe généralement 2
la demande socisle d'éducation plutdt qu'd 1'enrichissement des fsmilles. A l'ap-
pui de cette thése, on souligne que la croissance des effectifs d!étudiants
aurait précfdé, dés le fin de le deuxiéme guerre mondiale, l'accroissement du
bien-&tre économique. Il est sans doute plua juste de dire que la demande d'édu-
cation a antictipd la croissance du volume de la production nationale, ce qui
explique pourquoi les deux séries chronologiques du graphique ! ne sont pas

toujours en phase.
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Cette interprétation présuppose que 1'Educmtion est un Trveetissoment
tndividuel, ce qui signifie deux choses : {i) les annfesn 4'&tude comportent, pour
1'étudiant {sa famille}, un cofit bien supfrieur & la eatisfaction immédiate gu'il
{elle} en retire ; (ii) 1'étudinnt agit retionnellement en supportant ce colt
parce qu'il espére en &tre compensé par d'importantes satisfections futures. La
gratuitf Ae l'enseignement public, en France, ne supprime pae en effet le cofit
monfteire dee Etudes pour les familles puisque le manque & gmmgner de 1'&tudiant,
qui est considé&rable, s'ajoute sux frais d'inseription et de fournitures sccolaires.
Mais cet effort que l'on peut Evaluer grossiérement & 15 OOOF pur an' se justifie
dans la mesurs ol il est récompensé par une position soeciale et des gains futurs
qui n'aurasient probablement pas pu &tre cbtepus putrement. Les rendements privés
de l'enseignement supérieur sont en partie extra-professionnels : acquisition de
gofits cultivés, prestige, mobilité pocimle. Néanmcins, la période 4'aprés-guerre
se caractérise per le rfle prépondérant qu'y exerce dans la demande d'éducation
la rentabilité péouniatre, créée par une demande excfdentaire de competences pro-
fessionnelles de la part Aes employeurs. C'est le reison pour laquelle la théo-
rie économique du capital humain a pu se développer aux Etats—Unis depuis vingt
ane, & la suite dee travaux de J. Mincer {1953}, T.W. Schultz (1961), et G.5. -
Becker ([1364).

L'expansion générale de l'enseignement supérieur dans les pocidtés in-
dustrielles avencées est donc le signe d'un aceroissement relatif de la rentabi-
1ité professionnelle de 1'investissement &ducatif, Sur ce point, Bconcmistes et
sociolcgues tombent d'accord, m&me si les seconds se distinguent des premiers'en
justifiant la dfcision scolaire par unm calcul plus intergénérationnel {ascension
sociele) qu'intragénérationnel {augmentetion du revenu escompté). L'estimation Au
taux de rendement pécuniaire de 1'Education epporte une vérification de cette
théorie dans la mesure ol elle montre que les &tudes sont un inveotissement in-
dividuel plus rentable que les autres. Telle est bien la conclusion des traveux

de L. Lévy-Garboua et A. Mingat {1974). En effet, l'ocbtention d'un dipldme

! C? chiffre, connu & 2 OOOF pr2s, est une bonne moyenne entre nos propres es=-
timations et celles de B. Millet, F. Orivel (1976}.



supérieur par un gargon bachelier Squivelait, en 13T0, & un placement dont le

taux de rendement réel’ surmit &t& Egel i 16,7%%, Parmi les diplSmes supérieurs
qui ont pu étre analysés, le doctorat de médecine générale et les titres déli~
vrés par les Grandes Bcples acientifigues? &taient sans conteste les plus renta-
bles B cette date puisque leurs taux de rentabilité &taient compriﬁ respectivement
entre 22% et 17%. I1 faut noter néanmoins gue, 91 le niveau Elevé de ces teux jus-
tifie le prestige attaché & ces filiéres et la forte demande potentielle gqui leur
est adressfe, ce sont des pratiques sélectives qui en déterminent la fréguenta-
tion effective; Par contre, les taux de rendement de deux filiéres moins s&lec~
tives comme les maitrises juridiques cu économigues et les maftriaes secienti-

riques, qui &taient respectivement &gaux 4 36,7¥% et 12,3%, Eclairent davantiage

e

1*8volution récente - contrastée - des effectifs a'ftudiants dans ces Fecultée

progression en Droit et 3ciencea Econmcmiques, stagnation en Sciences.

On congoit également que 80% des bacheliers frangaia préférent pour-
suivre leurs &tudes plutft gue d'entrer de plain~pied dans la vie active, La
comparaiscn du taux de rendement marginel dea diplSmes supérieurs A celui du
baccalauréat génfral justifie en effet cette attitude : tandis que le premier
g'él8ve & 16,7%, le second n'atteint que 13,8%. Les faitz semblent ainsi confir-
mer gue le@ Etudiants frangais ont afflué dans l'enseignement supérieunr 4 cauge
de 1l rentebilité pécuniaire de 1l'inveetissement Bducatif, La fipalité profes-—
picnnelle de lg demande d'#ducation, que toutes les couches paciales Etnient en
mesure de resgentir, quoiqu'd des degrés divers", est certainement le fait gén®-
rateur de 1'Universitd de masee. L'accroissement trés rapide du taux de scola-
risetion dans l'enseignement supfrieur frangais, que le tableau 1 emprunte &

dsux sources légirement différentes, donne un sens concret & cette affirmation.

ICtest~d~dire indexé sur le eofit de la vie,

*Signalons pour les spécimlistes gue ce taux est le taux de rentabilité interne
privé, marginel et brut correspondant aux Aipl&mfs de 1'enseignement supérieur
qui suivent le cursuf normal. Il a &té calculé directement & pertir de profils
fge-salaires transvergmux cbservés en 1970. Les données de base et les ajuste-
ments effectuée sont présentts dans L. Lévy-Garboua at A, Mingat [19ThL}.

Deux Grandes Ecoles scientifiques ont &t€ mnalysées : 1'Ecole Centrale de Paris
et 1'Ecole Nationale Supfrieure des Arts et MEtiers. ‘

“lLa segmentation du marché du travail a retardé la perception de 1l'importance des
£tudes pupérieures par certasines catégories asocic-professionnelles (suvriers,

par exemple), Déa que cette cause de retard est supprimée pour un groupe (la
mutation agricole en fournit un exemple en obligeant les epfants dfmgriculteurs

i rechercher des emplais non agricoles), on observe un rattrapage d¢ la demamnde
potentialle d'fducation, Ce dernier phénoméne est ce que P. Bourdieu, L. Boltanski
M. de Saint-Martin (1973) appellent une stratfgie de reconversion.



TABLEAU 1,

Les taux de scolarisation dans 1'enseignement supérieur
francais entre 1950 et 1973,

{en &)
Lo
Estimation  SColaire NI950-51 1953 1960 11965 | 196y | 1960 | 69 | 3GTO £ 19T pABT2 | 19T)
tdye satimation 5,7 6.8 9.8 117,) 1,61 19,5 | 18,61 10,b
Zéue eRtimation ' 16,5 19,3 17,8 | 18,6 | 19,6 [ 20,8 | 21,8

Sources : 1 - F. Orivel (1975a) effectifs rapportfe & la population de 20-24 ans,

2 - Service Central des Statistiques et des Sondages, Ministdre de
1'Education {[in Population et Sooteétés, 85, nov. 1975 : effectifs
rapportés A la population de 153-23 ans.

L'inertie du syst®me d'eneseignement s provogué 1'accélération du pro-
cessus d'expansion. Il faut en effet plugieurs années pour produire un nombre
de nouveaux diplfmés suffisant pour satisfaire la demande. Pendant ce temps, le
gonflement préalable du nombre des bacheliers tend & provoguer un excés d’offre
de cette catégorie sur le marché du travail, cé qui esugmente encore la rentebili-
t® relative des Btudea supérieures pour les premidres promoticna de bEn&ficiaires.
La demande d'éducaticn se propage ainsgi des niveaux inférieurs vers les niveaux
supérieurs en engendrant une accéléretign temporaire des flux dans cea derniers.
La croisgsance dee effectifs d'&tudimnts inserite & l'université refldte fidéle-
ment ce mécanisme car elle s'acc&lére déa 1957 et devient explosive d partir de
1962, Durant cette péricde, comme le montre le graphigue 1, l'afflux dee étudtante
2 été temucoup plus repide qufautrefois et, du maims jusgu'en 1970, beaucoup plus
rapida que la erovesgnce deonomique. Comme on le verra plus loim, cette erois-
sance d&séquilibrée explique en partie lp AEgrmdation de la condition &tudiante
et les contradictions dens lesquelles 1'Université de masse s'est trouvée plon-

gte peu aprés son apparition.



2. La dégradation de la condition étudiante.

Les statistiques courantes ne permettent guére de retracer que l'ac-
croissement des effectifs et elles dissimulent tous lea indices qui pourraient
alimenter le discoura sur la crise de 1l'Université en le confinant au niveau des

hypothéses théoriques et des impressions vécues. Nous avone pu toutefois réunir

des éléments d'information objective sur la dégradation de la condition é€tudiente

au cours d'une décennie qui aura &t& marquée par l'explosion universitaire {de
1962-64 & 1972-T4), A défaut d'&tre d'une grande précision, ces donnfes sont

d*une grande €loquence : les débouchée professionnels se sont amenuteds, les

gonditions de vie et de travatl des étudiants se gont détdriorédes et la fréquence

des dcheco untvergitaires e’eet aggravde. Bans doute certaines catégories d'éta-
blissements, comme les Grandes Ecoles et les unités de Doctorat, ont-elles €té
moins touchfes que d'autres, soit parce qu'elles représentaient un poids numéri-
que faible et offraient des compétences spécifiques, soit parce qu'elles ont

su protéger leur recrutement en usant de pratiques sélectives ; et d'mutres,

comme les IUT, ont-elles connu des problémes qui échappaient partiellement & la

tendance générale et qui sont dus & des particularités que 1l'on ne peut négliger®

Mais les phénoménes analysés dans cet article, s'ils atteignent leur paroxysme

dans les deux premiers cycles des universités, concernent a priori le groupe &tu-

diant tout entier dont l'expansion mcc&lérfe de l'enseignement supfrieur a dégra-

dé les perspectives et accentu® les tensions internes.

LA DEGRADATION DE L'AVENIR PROFESSTONNEL,

L'accélération des effectifs universitaires n'aurait 4 €ire qu'un
phénoméne transitoire débouchant sur un nouvel €quilibre entre les sorties du
pystéme &ducatif et les besoins de l'économie. Néammoins, la lenteur des réac-
tions d'adaptation dea familles risquait de prolonger ce mouvement asu-deld de
la durée qui surait &t& jugte nécessaire pour absorber 1'excés de la demande de
compétences professionnelles qui l'avait initié, Dans ce cas, on auralt vu se
former un excég contraire de lfoffre de travail créé par l'entretien de la dis-
parité entre les rythmes de croissance de 1'économie, d'une part, et des promo-
tions d'&tudiants, d'eautre part, Deux facteurs sont venus amplifier ce déséqui-

libre en France, l'un &conomique, l'autre institutionnel :

lCes particularités, dens le cas des IUT, sont les suivantes : {i) création ré-
cente, (ii), existence de débouchés professionnels correspondant A des métiers

de techniciens et de cadres moyens, (iii} sflection & 1'entrée, {iv} durée bréve
y 3 2

de la conditicn d'#tudiant. A cause de cela, les effectifs n'ont pas connu de

croispance explosive, comme l'analysent R. Boudon, Ph. Cibois, J. Lagneau (1975}.



(1) au cours des gannées soixante, la demande de dipldmés de 1'ensejignement
supérieur a di augmenter moins vite que le produit national en volume parce gque
la poncentretion des entreprises industrielles, agricoles et artisanales et la
nature capitalistique du progrés technique conduilsent 8 une &concmie croilssante

de main-d'oeuvre ;

(ii} les critéres de sélection & 1'entre et & ls sortie des universités ne
dépendent nullement de la situation du marché du travail correspondant, puisque
tous les bacheliers qui le désirent sont admis & tenter leur chance et gque la

réussite sux examens universitaires n'est limit8e par mucun quots.

Ligxpanston acodlérée de Lienseignement supdrigur a'eat probablement
traduytte, dans les conditionn daomomiques et tnstitutionnellea de la France con—
temporaine, par une diminution aemethble des perspectives profesatonnslles des
étudiants, Blen gqu*il scit trop tdt pour l'éveluer prfecisfment, le tableau 2 qui
est tiré d'une €tude rBcente de M. Freyssenet et C. Philippe (1975) confirme
cette conelusion pessimiste! .Le dipldmé d'sujourd’bhui o done moing de chances
que celuil d'hier de se retrouver au scommet de la hiérarchie professionnelle. La
croissance considérable de la demende d!'&ducation qui ast faite & 1'Univerasité
est de molns en moins compatible avec l'ascension asncimle qutelle garantizsait
autrefois. C'est pourquoi l'Universit® de masse s coincidé en France avec un pro-
cespus de dégradation et de déperisecement qul ne semble pas encore achevé,
Celui~ci résulte davantage de 1'adaptation des comportements des acteurs aux nou~

velles conditicons du marche du traveil que de la dBmocratisation spontenée de

1 i t supéri
e@nsel gnement superieur.

Liamenuisement des d€bouchds professionnels provient du fait-que, de-
puis 195T, l'offre de dipldmés de l’enseignement supérieur a cr{l beaucoup plus
vite que la demande de travail sur le marché correspondant, On notera que ceci
est une hypothfse centrale du livre de R, Boudon {1973), Ce phénomdne revét d'ail-
leurs deux aspects pripcipaux : (i) une ré&duction, pour les jeunes qui ont un em-
ploi, de la probabilité dfeccés aux postes &levés de la hifrarchie profession-
nelle {cf. tableau 2}, (ii) l'apparition d'un chimage des jeunes diplémés de
l'enseignement supfrieur qul tend pour la premiere Tois & &tre plus important que

que la moyenne nationale {ef. tableau 3),

1 I1 serait illusoire de tirer des conclusions trop précises de ce tablesu, Ep
effet, les personnes de moina de 35 ans dont le tableau 2 indique la position
hiérarchique en 1962, 1968 et 1972 sont sorties de l'appareil &ducatif une
dizaines d'annfes auparavant (grosso medo}, c¢'est~d-dire avant que l'explesion
universitaire ait pu exercer son plein effet sur le déroulement des carriéres
professionnelles, Les réanltats du tableau 2 doivent &tre considérfe comme les
premiers indices d’'une situation que les statistiques mesurercont dans quelques

,
Aannees,



TABLEAU 2.

Evolution de la probabilité pour un dipldmé d’appartenir

aux différentes catégories hiérarchiques duy personnel administratif.

aF

{en %)
Dip}amﬂ* Baccalauréat Dipldne supdyri.uy
Sexe, ennee R
Cattgorie b
hiériréhiquu 1962 1 1968 1972 | 19he | 1964 : T
Cadres adminpistratifes supérieurs o, | 24, 23,5 | 6v,9 | 51,8 % B
Hommeg emplayés Cadres adminieeratife moyens 39,0 § k2N 52,1 29,2 1 30, ' Py
d¢ moineg de i ; . 4 L
15 ans PoployEs de bureau 30,1 | 33,8 | 34,k [ 12,9 [ 12,0 | 13.0
ENSEMBLE 100,0 l100,0 |100,0 [100,0 1100,0 100G
Cedres administratifs supbrieurs 5,u 3, 2.4 1 30,6 | 25,6 ¢ ou
 Femaes A Cadirea admipistratifs moyens 35,3 ! 33,91 30,1 | 36,1 1 3 U ] 5n.
exployées de .
moing d¢ 35 ane | Employ&es de bureau 50,3 | 62,7 | 67,5 | 32,1 | 35,6 | sz
EREFMBLE 100,0 1100,0 [100,0 {100,0 }106,0 f106,0
Gource @ 1962 et 1968, Recensement 1968, Volume “Formation”, INSEE
1972 , Enqufte Emploi, INSEE
d"aprés M, Freyssenet et €. Philippe {1975), p- 169.
TABLEAU 3,
L'évolution du taux de chdmage des jeunes entrés dans la vie active
sujvant le niveau d'é&tudes entre 1971% et 1974.
(%)
Année _
e, T -
Niveau \&“ﬂa\\ 1971 1972 1973 1974
dtétudes “MNWM\
Enaemble des jsunes
entrés dans Ia vie T8 8,9 T,9 9.3
active
Baceslauréat 6,3 5,3 6,8 8,5
Dipl8me > btaccalsur. 3,9 8,7 6,4 8,7
¥Cette statistique fauit d&faut pour les annfes antérieures.
Sources ¢ 1971 ¢ R. Pohl, F, Laulhé, R. lionpet, Enqufte sur llemploi de 1971

résultats détnillé=z, Col. de

DEMi3, p. 120.

1972 : R. Pahl, P.

L'INSEE, D29, fév. 1G7h, takl.

Laulhé, A. Merlet, Enguéte sur 1l'emploi de 1972

résultats ddtnillés, Col. de 1'INSEE, D3I3-34%, juin 1974, tabl,

DEM14, p. 156,

1973 et 1974 : P, Laulh#, Enquétes sur 2'emploil de 1973 et 197h
résultats dftaillés, Col. de L'INSEE, & paraitre.



FP———————

Les indices d'amenuisement dea perspectives profeasionnelles des &tu-
diaate exisbent, comme nous )'avons montré ci-dessus, Certes, ila sont encore
fragiles cur 1l faut une dizaine d'annfes pour que les stetistigues confirment
s poBtériori cette 8volution. Mais les comportements effectifs des étudiania
se fondent, non eur la réalité, mais sur des prdviatoms. Or, les indiees pré-
cédents reflétent ~ et forment - 1l'snticipation par le greoupe €tudiant d'une

d'une dégradation de aon avenir professicnnel.



Ces moyennes masquent néanmoins A4'impcrtantes disparités entre les
filiéres de l'enseignement supérieur. Une enqute effectuée en 1969 & Tours a
révélé ainei que 92% des Btudiants en Médecine interrogés trouvaient leurs

"3ébouchfs suffisamment nombreux" contre 22% seulement des étudiants en Lettres!.

v

LA DEGRADATION DE LA VIE UNIUERSITAIRE. :

La détérioration des conditionc de vie et de travail de 1'étudiant
vsemble avoir cormencé vers 1365 et 5'8tre accélérée A partir de 1969, Le motif
en est certainement que les dépenses publiques consacrées d 1l'engeignement su-
périeur, et aux universités en particulier, ne pouvaient sugmenter au m¥me rythme
gque leg effectifs, dont la croissance €tait deux & trois fois supérieur & celle
du PNB, compte temu des autres priorités budgétaires. Mais 1'Etat ne s'est pas
contenté de contenir la croissance du colit de 1l'enseignement sup@rieur {en
francs constants) ; il e diminué son colt global, alors que les effectifs aug-
mentaient, en arrétant son effort d'équipement et en stabilisant ses dépenses de
fonctionnement. Cette politique A conduit & une détérioration sensible des condi-~
tions de travail des &tudiants, comme le montre le tableau 4, construit & partir

de données rassemblées par F. Orivel {1975a).

TABLEAU 4,

L'&volution des moyens financiers consacrés
aux &tablissements supérieurs.

Indicateura
¢ moyena Dépenaes d'enseignement [Dépenses 4'enseignement Part des dfpenses
financierd supfrieur supfrieur d'enseignement
totales par étudiant supbrisur
Année dans le P.N.B.
{en Francs conatanta {en France constants (en %)
9T ) 1975)  (e) )
1952 ‘ k93 ? 620 0,10k
1955 T6k 3 590 o,thl
{ 10&p 1 863 6 630 a,21s.
1963 L 208 8 170 D,lT0
3 1970 & hbh 8 ar0. 0,59
1071 5 337 7810 ocp. 0,511
1972 G 298 T 070 0 LB1
1073 G o1kl 6 840 0, k2
1974 S 901 & 430 0,415
1915 & 102 6 420 0,409

"

Sourcas :.col. (1) et {3) : F. Orivel {19TSa}, tabl. III

2eol. (2) : echiffrea caleculés 3 partir de col. (1) et des
effectifs 4'8tudiants estimés par F. Orivel (1975b},
tabl. 9.

! Voir €. Camilleri {1g74),
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Cette Bvolutlon Aefmyornil.c driions de foncbicnnement das uni«

versités est particulisrement seovadce oo aeze, whyidque la pert du revenu na=
tiomal qui est conanerée nur wolvenaioly o Gherett Gepula 1665, alors qu'elle eat
en sugmentation congtante’en Allewigae , 0o Zorvege, sw? Payy$-BDas, an Roynume-Uni
et aux Etnta-Unis, comme on Comoigne be cusfaralson interpationsle effectuée par

#
i

F. Crivel [1975s) . Llaustéried gvecoentenuy Go "o ooiitigue francaise ee manifeste

ce gutindigue le tableay 5

su2gl fort natursllement ww» ie Do

Evolution de tfuvde puntuiogs (divecta) par étudiant.

{en Francs constants 1975).

T RS i b b % i -

j1952 1950 é;g_r%

o

1073 19Tk

TIT 1858 20y i00Y R0 1599 kb6 1309

¥ [ ks N T
wouyE Loy, Ovivael L1570,

e tableau 6 nouitre sofis gus, dspeis 41X ops aa meins, les conditions

de vie dea 2tudiants freaceis s oo guelle guen soit liorigine

sociale. En comparant deux eaqudies, celie de lo MNEP en 1963~ 6k’ st nelle du
CREDOC-IREDU en 1973-7h?, on osserve 2u offed que, an moyenne (i) le revenu réel
des ftudisnts est depeur® constnar oo a Lopfremeat diminud pu cours de cette
période, {ii) le revenu reizviy des d0udicuts s furtement baissé pulsque 1'effort
conpgenti par les femilles v% U'fiszc oo Gewy Paveur o plafonné pendant gue lex
personnes employfes bEnéficieieny de Lo »epide graissance des salaires horaires.

whudimae 80 soob done dégradées en termes de

Laz conditions de vie Gu g

pouvolr dfachat el plus enoore € ¥ OVRGs SO e position sneiale. Comme

- ”

tous les titulmires de rovenus mat _seads, tes Studients se sont marginelisés.

‘La statistique sfarréue on 19T

2oette enqufte a wu lieu auseds e ensients Prangais de llenyeignepent
post-secondaire et LJA maphfa, & ers un anepie-rendu des mEthodes

S LUV i
d'enquite danz MNEF {iYta}.

T sos comorend 1915 ahservations
» den estimations représenta-
. oyelas universitaires en 1973=Th,

. Vlh - “"'; e & -
On trauversa un CGmptewr@‘(; (PR T R SR WS e s RN i‘it.‘];‘iibeﬁtE dens TJ» I.H:'ﬂ’ G&rhOUE (1975b)‘

L’échantlllon prlnczpaa e cevhe wirr
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&n termes de :
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pouvoir d'schat 0,83 0,30 ¢,94 9,84 a,h8 3,01 0,76 0,88

B k3 -l e, v AR . b G

[*1 k]
revenu relatif 0,56 0,03 0,65 0,56 0,59 o,68 ¢,51 0,99
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#0n meswmre 1ci une pectic des repsources sannuelles de 1'étudiant frangais que
les deux enguéten utilises permetient de galculer, & asavoilr : :

Ressources totamles — Ressources du conjoint - aide publique en nature.

®Eleg restources de 1'étudiant en 1963~6k ont été exprimfes en unitfs de pouvoir
d'nchat 1973-7H en prenant comme déflateur 1l'indice deg prix de dftail.

##%[es ressources de I'étudiant en 1953-6h ont ét¢ exprimfes en unités dz salaire
1963-64 en prenant comme d&ifMlateur 1'indice des taux de salaire horaire.

Sources @ 1963~6h : Pnqufte de la MEEF. Chiffres counstruits & partir du tableau
n® 18, p. 81, de MNEF {196k}, aprés correction pour ajouter aux
resgsources Ge 1L 8tudiant 1l'aide en neture de la famille pour les
repas et le logement.

1973-7h ; Eaquéte CHEDOC-IREDU.
LTAGGRAVATION DE LA SELECTION.

Dernier nigne de ia 4égredetion de la condition &tudiante, la fré-
quence des €checs universitalres s'esi agpravée depuls dix ans. Corme le montre
le tableaw T, 47 & 60% des dcudiants gul »'inscrivaient pour la premiére fols

en 1906k ont stteint su moins le nivesu (Baccaluurfat + 2) ; aujourd'hui, enm

. 5 i~ . 1
1675, un &tudiant sur tyois ou sur qualre seulement atteindra le méme niveau .

Diaprés un sondage effectud pax A, Mingat ct dont les résultats ne sont pas
encore publifs.
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VABLEM) T

Le taux diootentior ¢un viire universitaire che: laos étudiants
irscrits pour la gremi&ee fois en 15664,

{en %).
r‘““ﬁ ;?trcﬂjﬁhif > Dipidue®
iiisai,iim@w Gﬁ“ﬂij?uu ; dage. + 2 Bace. + 4
i i
{ v
{Drol 55 L5
Jelencas Hoonowlques 50 40
Letires ‘ 50 Lo
Sciences 7 30
M&desiue - Gt
Dentulire : s a1
Pharmacie - TOR R
Sounsa ¢ DLELR.P., aote du 350 , Miniatdre de 1'¢ducation.

®Un certain nombre &' atudiants inscrifs pour 1a premiére fois en 1964 ont ob-
tenu le diplBme {Docc. + 4 en 1954, Cecl introdult probablement un biails
vers le hmut dans les estimations de cette colomne. Toutefois, cse bipls de-
vrait ftre faible pour deux raissas @ (i) beaucoup 4'autres £tddiants n'ont
obtenu le méme diplSme qu’au cours des annfes suivantes, jugées plus normelea
(ii) le "ghénoméne 1S04" & jouf davactoge sur les taux d'inseription A 1'umi-
versité {cf, tableau i) et sur le ter cycle que sur l'cbtentiom du diplOma
terninal,

##pctornt en modecine {(Foec. + ), Noter gue le taux de réussite est relative~

o+

ment &levi parce gue ln statistigue sst entbrieurs a 1'ftublissement du numé-
rus eclausus 8 1la fin du P.O.E.M.
R®Poppe, + 5
Lruniversité opdre désormeis une célection sévére qui est tout & feit

comparable & celle Aes Grandes Hooles, & ceci prés gu'elle n'est pas pratigquée
a& l'entrée. Une enquiie menfe nar le CREJGD et 17IREDU & la seasion de juin 1974
suggere méme que cette 58iercion, cuol gu'on en dise, n'est pas tellement plos
forta sen mbdecine que dans les autres discipliaes, mals gu'elie intervient suiw
vant des modalités vaviekles : concenvefe sur 1a premiére année en MBdecine, sur
le premier cycle {et particuliéresment le deuxifoe ennée) en Droit~Sciences Eco-
nomiques, sur le premiére ot la guatriéme annde en “ettres-Sciences Humaines, sur
le preamier cycle et le guatriéme sponée en fciences. L'on peut méme affirmer que
1'hécatombe des Etudiants atteindreit ow aépasserait, »n Sclences qu en Lettres,
ce que l'on cbeerve en Médecine, si 1'nn deveit coapter les puccés pariiels &
la sefpion de jain comme de vEritubles fchecs., Le tobleau B précise ces résul-

tatsa.

e



TABLEAU 8,

Taux de réussite®

a4 1a session de juin 1974

suivant la discipline et 1‘annbe.

13,

(en 1)
Diseipline Facultla ‘..‘m.nmit- Facultén de Facultés Ax Fecultés A« Toutca
jvereit. Beiencen Lettrea- Saiencas Hédecine Pieovplings
A Economigues Spiencas Humalnes
n&a

idra annke 1.3 X 50 n 50

{26) {9) {8}

Dwe snnbs 5L Ja s &1 B3

{16} {1} {6}

J2me mnnée 19 21 TS as 19
{h5) {B} {17}

bine annfe 11 Ny AN 9% T3
HY (51} {23} {20}

RNSEMBLE 6 &7 69 57 &6
{~) {3a) (k) (2} {12}

Source : Enquite CREDOC-IREDU (197L).

*le taux de réussite partielle, lorsque cette notion exiate, figure en—
tre parenth3ses sous le taux de réussite su sens largs (totale ou par-
tielle).La réussite partielle est définie par l'cbtention de ls moitié des
certificate au moinz qui sont néceszaires pour réussir totalement.

Il faut noter, enfin, que l'&chec universitaire prend parfois la forme

I1 feut ncter, enfin, que 1l'échec universitaire prend psrfois la Torme

d'une autc-s&lection par laguelle l'Atudiant sanctionne lui-mSme l'insuffisance

de sp préparaticn en ne se présentant pas aux examens. Bien que l'enquéte citie

sous~Teprésente vraisemblablement les Etudiants-fant®mes, moins enclins gue les

sutres & répondre & un gquesticnnaire et 8 preciser leur emplogi du temps, elle
*

npporte quelques renseignements intéressants sur ce point. Le “forfmit" est une

pratique trés usite dans l'année de la maftrise oil 1'€tudiant eat A&jE msaouré

dfobtenir la licence, puiaqu'elle justifie qumtre Echecs sur cing en Sciences,

deux Bur troie en Dropit-Sciences Economigues et un sur quatre en Lettres-Sciences

Humaines. Msig il prend suasi des proportions importantes en premiére année de

Lettres {un &chec sur guaetre) ainsi que dans lee deux premifres snnées de

Sciences {un &chec sur cing et un Bchec sur deux respectivement]).

‘14 diminution eensible du taux de réussite au sene large {et plus encore au sens
strict) =n L2me année des Facultés de Lettres et de Sciences sfexplique san3
doute par le fait que la licence d'enseignement y est mccordée & le fin de 1la

43me année.
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Tous les indices soulignent la dégradation objective de la condition
étudiante qQui a acccmpagné en France ls tremsition vers 1l'Universitf de masse. A
gux seuls, ils suffiraient pour témoigner de catte crise de l'Université que ies
statiptiques courantes ignorent ; mails l'anslyse des Stratégies des €tudiants et

Aes enselgnants peut seule leur conférer un sens.

3. Les demandes de 1'étudiant : le modé&le d'&ligibilité,

La théorie &conomique actuelle est impuissante & expliquer ce gui se
passe. Elle prédit en effet que, devant la dégradation des perspectives profes-
sionnelléa et de la condition étudiante, devant la politigue dissuasive que sem—
blent mener les pouvoirs publics depuls 1965, le taux de rendement des diplomés
universitaires aurait 4d baiasser, en consfquence de quol une partie des jeunes
bacheliers aursit dfl &tre découragée et se porter directement sur le marché du
travail., Comme le montrent le graphigue 1 et le tableau 1, cela ne &'est pas
produit Jusqu'd présent. On observe seulement, depuis 1970, un ralentissement de
la croissance deg effectifs dfétudiante et du taux de scolearisation. Apparemment
aveugles, les bacheliers continuent d'aller & l'univerzité comme 8i rien ne de-

vait changer.

La suite de cet article développe une thdorte de 1'4ligibilitd qui
explique les famits observés et en tire de nouvelles prédictions. Ce modéle rend
tompte des comportements d'adaptation des €tudiants su désiquilibre du marché du
travail engendré& par 1l'Université@ de masse. Il montre gue, lorsgue s'amemuisent
les avantages futurs que 1'&ducation 8tait censée procurer, le nouvel &quilibre
est atteint par une réduction proporticnnée du cofit temporel des études, de ma-
niére B en comserver le taux de rentabilité pécuniaire. La littérature Econo-
miqQue n'envisage pas cec mode d’'sjustement parce gu'elle n'apercgoit dans les de-
mendes dep 2tudiante, 1ifes H leur déeision d'entrer & l'université, qu'tune
"demande 4'&ducation”. Au contraire, le modéle d'Eligibilité expligue pourguol
le jeune bachelier a'inscrit & l'université m&me 8'il n'en attend pas de grands
aventages futura, En effet, il cherche aussi dans la vie universiteire des sa-
tiefactions immédiates que la vie professionnelle ne procure pas, en vertu de
gquol il est prét & substituer des mctivités de loisir indépendant et de travail
i temps partiel & 1'activitZ atudieuse gtricto ssneu. Ce comportement,individue%-
lement rationnel, a dea conséguences sociales désastreuses : dans le processus

d'éducation, la part de l'epprentissage se réduit comme une peau de chagrin
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parce qu'elle conacmme du temps non rentabilisé, et la e¢ourae au dipldme devient
le principal enjeu, en mémé temps gue la fréquence des abandons et des &chacs
sugmente. En outre, certaines conditions se trouvent réunies pour que l'action
collective des €tudiants contre la sElection devienne possible. Ainsi, le moddle
d'éligibilité prédit que les contrmdictions de 1'Universit? de masse sont actuel-
iement résoiues par le dépériseement de }'institution classique et il exsmine les

elternatives possibles.

LES DEMANDES UE L'ETUPIANT.

Le comportement de 1'Studiant s'epalyse comme une quéte d'éiigibilité

-

& deux marchés gui sont, dans les sociétés industrielles avancées, pdasrvd 4

3]

e

uné minorité : le nmarché de ls "qualité Ade vie' et le marché des "Alites". Sous
le nom de marché des élites, nous rangeons tous les biens réservéo et futurs,

8 la conscmwmation desquels mccéderont probablement les &tudiants s'ils par-
viennent & chtenir le dipléme : suppléments de salmire et de statut, biens de
luxe. Quant 4 la qualitd de vie =~ pour utiliser un terme cimple - c'egt ie bien
que produit Zmmédiatement la vie &tudiante. Son prix de marché =5t négligeable,
8 la foir parce que l'enseignement supBrieur eat subventionn#é per 1'Etat, et
parce qu'il Aérive d'autres activit®s non marchandes comme le leoisir, la rencon-

! et 1a prospection des emplcis. Toutes ces

tre, la recherche de partenaires
activités sont lifes au statut d'étudiant, comme 1l'Bducation proprement dite,
dans- la mesure od, consommant Temucoup de temps, elles sersient trop celiteuses
pour &tre poursuivies dans le cadre du "mode de vie mdulte” guil est régi par
le contreinte du travail & temps plein. Autrement dit, le désir des jeunes ba=-
cheliers d'entrer & 1l'université dénote leur demande de cette qualit® de vie
dont la-conasommatisn exige peuw de produits marchands mals beeucoup de temps

et qui, pour cette reison, est réservée presque totalement aux £tudiants,

La dissociation que les Btudiants font de leur prdaent et de leur
futur, ou, en d'outree termes, la séparation de leurs deux Aemnndea, nous pa-—
raft &tre une hypothése contrale de l'analyse de la condition #tudiante que
l'on doit & P, Bourdieu et J. C. Fasseron {196L).

‘Amia et comjoint.
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Toutes les enguftes d'opinion confirment es point, et 1'enguéte CREDOC-IREDU
{(1973~T4) sur les conditions de vie, de travail et l'emploi du temps des ftudiante
frangale des Adeux premiers cycles universitaires n*échappe pes 8 ls régle, Lors-
gqufcn demande aux &tudiants ow qu'ils attondent de 1'université, on lea oriente
vers les avantages futurs de leur &ducation ; et ils &isent qutils désirent un
aﬁprentiasage,dés cempétences professionnelles et un diplSme, et non différer
leur corientaticn future. Cumme le montre le tableau,g, ils expripent

une "demande d°'€ducation” aves un degré d'unanimité assez ElevE, mEme si cer-
taines particularités intéressantes refldtent l'intensité plum ou moins grande
que chaque clapse accimle attache & ses diverses composantes ; leg enfants d'a-
griculteurs désirent svant tcut un certificat profesgionnel, ceux d4'employés

un diplime de feormation géhérale et ceux A'indugtrieles ou de gros commergants,
dont l'avenir est mieux ammur®, dédmignent le diplipe ; toutes les autres

clacses placent 1'insertion profeasionnells mvant le dipldme tout en acceptant

ie mod2le traditiconnel des Fasultés dispensatrices du savoir général,
TABLEAU 9,

Ce que Hétudiant attend de ]‘'université.

Reng de classement maoyen de sept attitudea 4Esignées
selon la catégorie soeig=professionnelle du pére.

- * [} U
Catégorie sccio- ; - £ .k e Pog s i
professionnelle du| ., o - » B =& é" @ | LR jan3d
Ce gus pére B r il o ~ 2 Y a3 o s
1'étudiant Z 3 3a = = & r . ;".. 3™
attend de 2 B 1 EE jwn ) EE| A F &g A1
ltuniversité noe < 'i E L3 & = =

L'apprentissage du raiscnns~
went ey de le mfthode propres 1 3 ¥ 1 1 1 1 1 1
3 upe discipline

Liseguigition Je connaissances! 2 " 5 3 P 2 1 2 2
professicmmelles

ILa délivrapce 3'un diplias 3 2 5 3 3 3 2 k| k)
lﬂ pDEﬂibilitE as E’initi.Er 4 5 h h h h 1‘ h 5

A plusieurs diaciplines

Lioccasion d'un tewps de pl-

flexisn av de dipcupsion en '

#Awhors du cadre de ls famille d 4 i 3 5 3 5 ¥ 4
et du milieu professionnel

Le poraibilith de dirférer

1'gprientation prafessicnnelle & 5 3 3 b & € £

Autre chope 7 7 T T 1 7 7 T . T

Source @ Engudte CREDOC-IREDU {1973~7ThL).
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Par contre, dés que 1'on demande amux &tudianpts gquelles sont leas agcti~
vitde muxquelles ils aimeraient consacrer davantsge de tempa, s'ils en avaient
la possibilitd, ils citent les mctivitfs culturalles et les activités sportives
avant les &tuden, et rejettent franchement les metivitEs collectives et dépen~
dantes (metivités familiales, politiques ou syndicales, religieuses), On vérifie
dhonc, sur le tahleauAG,tuﬁil_Existe, avgo un degré d'unanimité assez &€levé,
de "qualité de vie", un d€sir d'épancuissement parscunel st A'indEpendance de
la part des étudiants, gui ne gont pas sur le méme plan que leyrs attentes : un
besnin immddiat et un prejet futur.

TABLEAU 10.

Les activités auxquelles 1*&tudiant aimerait consacrer davantage
de temps, s'i1 en avait 12 possibiTite.

Rang de clagsement de huit mctivitdes désignies
Belon la catbgorie sovio-professicnnelle du peére.

Catégoris mocio~ o . {_:, : '.: i ..
professionnelle =} " 5 o = o P

du plre wioX EE §§ =% 1 3 b8 L E 5o 3

g '; : i .2 o 3 Y “ @ 2 E a 0 K; Wu

Activithe E g é a E . E = § E 8 ‘,',’: E g-:

a -

108 |35 |TE |8 R EL
Activités culturelles | 1 1 1 | 1 1 1 1
Activités sportives z k | 2 3 2 3 2 3 3
EFtudes k| 2 3 2 k| 2 3 2 2
Travail répunépré 4 " ) " 5 L L 4 L
Activités familimles 5 5 5 5 5 ] 5 5 5

Autrem activités 6 6 § & ] 6 & ] &
Activitéa ayndicales A .
politiques ? T T T T 7 T T t
Attivités religieuses . B 8 8 B 8 -8 A ] 8

Sowrce : Engquéte CREDOC-IREDU {15T3-Th).
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L'AFFECTATION DU TEMPS.

La décigion de s'inscrire & l'université comporte un double choix :
{i1) un arbitrege entre ls revenu présent et lez rémunérations futures, anelysé
par les théories &conomigues de 1'8ducation ; {ii) un arbitrage entre l'acc8s
immédiat & la gualité de vie et l'accés futur & i’élite, également pris en compte
par le modéle d'8ligibilité. Revenu présent, qualitf de vie et rémunérations
futures procurent tous les trois des satisfactions mppréciables maiz les rapports
dane lesquels ces biens sont putuellement demandé€a dépendent, outre 1lea préfé-
rences individuelles, de déterminants cbjectifs comme le niveau de vie familial

gt la situstion du warché du trevail.

Cette affirmation ne peut &tre vérifife directement puisque la qualité
de vie gt les rémunérations futures ne sont pas facilement observables, Cependant,
la mesure de ces evantages est liSe directement aux tamps que 1'étudiant consacre
85 l'étude et au lolsir qui, eux, peuvent &tre évalués au moyen d'une enquéte
de budget-temps. Plus précisément, la gualit?® de vie dépend essentiellement du
temps ¢'ftude, du temps de loisir, de la discipline universitaire et de certains
facteurs d'environnement ; et le supplément de rémunrations futures procuré par le
paegsage dang l'unpiversité est le produit d'un terme expgéne fixE par la situa-
tion du marché du travail’ et du teux d'obtention du diplBme qui d€pend a pricri
des mémes catégories de facteurs que la qualité de vie. Il faut encore préciser ce
que 1l'on entend per temps d'#tude et temps de loisir : les temps régis par une
contrainte d'origine universitaire ou familiale en sont exclus, dans la mesure
o0 1la ne font lfobjet d'aucun choix, n'augmentent pas la qualité de vie et ne
diseriminent pas entre les &tudiants j 1'&tude est définie dans le send strict
d'une activité studieuse, en sorte qu'elle ne recouvre pas 1'ensemble des
"activités éducatives”, qui peuvent auesi revétir l'apparence du laisir. Autre-
ment dit, le temps d'étude non otligatoire? et le temps de loisir indépendant’®
sont de bans indicateurs des temps gui influencent directement les rémunfrat-ons
futures et la qualité de vie de l'étudient. L'engué&te CREDOC-IREDU {1973~Th}

permet d'effectuer ces mesures, qui seront utilis@es plus loin.

lCe terme représente la différence escompte de revenu et de statut, mesurée sur
l'ensemble de la vie active, entre les dipldmés de l'université et les bacheliers.

lles travaux dirigés ot les traveux pratiques, dont lm fréquentation est obli-
gatolire, en sont exclus.

Un indicateur, & la fois convensble et simple, en est le temps de loisir passé
en dehors de 1l'universit® et du domieile, car celui-ci est généralement volon-
taire et non 1i€ 3 d'autres activités,
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LES KYPOTHESES D'ELIGILIBITE

Dans ces conditions, il est possible de vérifier directement gque les
facteurs qui caractérisent la dégredation de la condition &tudiante modifient
liaffectation du tempe aux troie activit&s essentielles que sont 1'é&tude, le
loisir indépendant et le travail rémunérg. Le modsle d'&ligibilit&, dont on
pourra trouver une formalisation math&matique rigcureuse dans L. Lévy-Garbcua
{1975), permet A'&tablir ce rfaultat. Il repose sur le postulat de comportement
rationnel cher aux &conomistes : chague etudient cherche & obtemir 1a plua grande
patiefaction possible, compte tenu de ses contraintes de budget et de temps et
des reletions fonctionnelles mentionnfes su paragraphe précédent. 4 cela, on ajou-
tora les dgux hypothéses qui d&finissent les critéres 4'£ligibilité aux marchés
de la quelité de vie et des &lites : {i) entre la qualité de vie et le temps de
leoisir indépendant, il existe une dépendance positive et forte, tandia gufentre
1la qualité de vie et le remps 2'£tude, la dépendance eet faible, voire négative
au-deld A'un certain seuil ; (ii} une augmentation du temps d'Etude accroit les
chances d'cbtenir le dipléme sensiblement plus qu'une eugmentation éguivalente

du tempa de loisir ipdépendant.

La premiére hypothése d'Bligibilité décrit sans doute la réalité
contemporeine. L'enseignement de masse A drainé & 1funiversité des cpuches sa-
ciales moine femili2res de la culture dominante et, par consfquent, moins sen-
eibles aux beautés de la connsissence scolaire. Les mwaes media et la formation
continue exercent une concurrence de plus en plug vive i le pédagogie abstraite
de 1'université. Enfin, la valeur du loisir est devenue d'autant plus &levEe que
la croissance &conomique (en fait la croissance du taux de salaire)} en faisait
un bien plue rare. Toutes ceg raisons expliguent que la qualité de vie passe
moins aujourd’hui par le temps d'étude gue per le temps de loisir indépendant,

comme 1'indique le tableau (.

La deuxidme hypothése A4'&81igibilité revient & dire que les enseignanta,
qui décident de la réuassite ou de 1'&chec eux exsmens, Filtrent daventage des
connsissancas gt des aptitudes exigeant un apprentissage que certaines attitudes
sociales pu aptitudes non acadfmiques. Cette hypothése est plutdt confirmée

par lep résultats dea engu@tes CREDOC ~ IREDU sur les conditions de



20,

vie des Etudimnte en 1973~Th et sur leur réussite eux exmmens {juln 19TL).
B. Lemenniecier {1975} &tablit en effet gue le temps 4'&tude exerce une influen-
ce deux & trois fois plus forte sur la réussite aux examens que le temps de

loisir indépendant et la pratigue du travail en groupe.

Nous allons dEsormais tirer lee comséguences du comportement A*éligi-
bilité pour mettre en lumiére les contradictions de 1'Université de masse. Dans
un premier temps, nous admettrons Que les enseignants d&cident de la s8lection
en fin d'année sans subir aucune pression de la part des &tudients. Ces derniers
acceptent le verdict de 1'examen 5ane remettre en cause les rigles de l*institu-
tion universitaire. Dans c¢e cag, le modéle A*€ligibilité rend compte des sdapta~
tions individuelles des &tudiants. Puis ncus examinerons les consfguences de ce

comportement pour lfuniversit® et les poseibilités d'amction collective.

3, Les adaptations individuelles & la dégradation de la condition &tudiante,

Selon l'interprétation £conomigue traditionnelle de la demande dfé-
ducation, le jeune bachelier gui n'a pas un gofit prononc& pour les exercices
scolairee rencnce & entrer & l'universit® s'il considére que cet investiseement
est moins rentable que d'autreeg placements qui 5foffrent & lui. Le modSle 4'&~
ligipilit&, sans contredire ce raisonnement, va plus loin en notent gue 1'indi-
vidu contrdle dans une certaine mesure l'affectation de aon temps de telle
garte qu’é une année calendaire peut correspondre un temps 4'&tude trés variable,
Comme la productivité marginele de ce temps eat décroizsante vis-8-vis de la réus-—

!, 1'étudiant a la poesibilité de répondre X une &volution déra-

gite auxX examens
vorable des conditiong du march&é du travail en modulant zon tempe d'&tude effec-
tif de maniére & maintenir la rentabilit@ pécunimire de l'investissement scclaire
i son niveau antérieur. Le mod&le dA'8ligibilité prédit donc wne rigidité 4 la

baisse des effectife d'¢tudiants Que la théorie traditionpelle n'explique pns,

Ce résuliat refldte bien ce qui se passe en France. Ses implications,
toutefois, sont plus profondes car elles mettent en lumiére les contradictions
de 1'Université de masse. Comme nous l'avons montré dans la section précédente,

ce phéncméne a deux effets gui Echappent globalement au contrBle des &tudiants

! 1'examen est en effet une procédure destinfe & Eliminer les &tudiants dont le
nivegu est insuffisant, mais non, comme le concours, & sélectionner les &tu-
diants les plus brillants.



21.

(i) 1'amenuisement de leurs perspéctives professionnelles (revenu, statut) qui
résulte de l'excés d'offre des sorties de l'enseignement supérieur sur le marché
du travail ; (ii) l'insuffisance de 1l'amide’aux nouveaux élus d'origine modeste,
que la démocratisation a conduits dans les universités. Examinons successivement

les conséquences qui en dérivent si l'on applique le modéle 4'éligibilité.
LES PREDICTIONS DU MODELE D'ELIGIBILITE.

Tout dtabord, l'enseignement de masse réduit les avantages futurs de
1'éducation pour le groupe &tudiant considéré dans son ensemble. D'aprés ce qui
précéde, 1'étudiant représentatif entend conserver son &ligibilité aux marchés
réservés de la qualité de vie et des &lites. Mais il sait que ses satisfactions
futures sont vouées & décroftre relativement aux autres groupes. Il résoudra
cette contradiction en compensant sa perte de bien—&tre futur par un gain de
bien-8tre immédiat et d'efficacité dans i’ obtention du dipldéme universitaire. Le
meilleur moyen de parvenir & ces fins est de substituer du temps de travail ré-
munéré au temps d'étude non obligatoire en maintenant sensiblement le tempe de
lotelr indépendant. En effet, le travail & temps partiel permet d'augmenter le
revenu et la dépense présents, tandis que le choix de diminuer le temps d'étude
plutdt que le temps de loisir indépendant a le double avantage de conserver plus
ou moins le méme qualité de vie, d'aprés la premiére hypothése d'éligibilité,
et de mieux relever l'efficacité marginale de l'apprentissage, d'aprés la deu-
xiéme hypothése d'€ligibilité. Ce comportement résulte pour 1'étudiant en une
augmentation du pouvoir d'achat, en une diminution des rémunérations futures et
en un maintien de la qualité de vie. Néanmoins, la décroissance du temps 4'é-
tude entrafne aussi une décroissance du taux d'obtention du dipldme universi-

taire, que les statistiques enregistrent?.

L'enseignement de masse se traduit aussi par une insuffisance de l'aide .
aux nouveaux élus d'origine modeste. Ces derniers doivent avant tout combler leur
déficit en prenant un travail rémunéré. Ils sont donc contraints de sacrifier la
qualité de vie & laquelle ils croyaient avoir droit s'ils veulent accéder au mar-
ché des &lites qui, jusqu'ici, leur était fermé. C'est pourquoi ces étudiants-1ld
aubstituent du temps de travail rémunéré au tempe de loieir indépendant en main-
tenant gensiblement leur temps d'étude non obligatoire. En agissant ainsi, ils
parviennent & conserver le mieux possible leurs chances d'obtenir le dipléme et

de connaftre une certaine ascension sociale.

'En provenance de la famille et de l'Etat.

2cf. page 10.
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Comme on le voit, 1'smenuisement des perspectives profeseionnelles ne

produit pas les mEmes conséguences Que la démocratissticon de 1'enseignement. Denw
un eas, l'étudiant ressentant la dégradation iné€luctable de son avenir, adapte
son comportement en accentuant lee avantages immédimts de son statut ; dansg
1'nutre cas, il s‘adapte 4 la A€térioration de gza condition présente en priser—
vant ses rémunérations futures. la théoria de 1'¢ligihilité que nouo avonz déve-
loppée prédit quae l'individu, aprde quotr rdalisd | ’incompatibilitd de eas deux
demandes, rencnes o ecelle qui lul paratt la plus sompromige et 8e replie sur la
dgugtéme. Il se conforme sinsl parfaitement mu Aicton populaire gui énonce
qu'"un tiesne vaut mieux gue deux tu 1l'suras”, Le tableau 11 rénume le sens des

adaptations individuelles & la dégradation de 1la conditicp Btudiante :

TABLEAU 11.

Le résultat des adaptations individuelles & la digradation
de la condition étudiante sur Te bien-Btre et 1'affectation du temps.

&tisf&ctio? et Satisfactions prisentes Satisfactions
affectation 4du futures
temps - ‘- X ' -
. L : Dépenses Quelitd de vie tompe d’étude non
Dégradation terpa de travail tempa de lotair obligatoire

de la condition rdmndné tndépendant

présente / \ ——

#’#AF' S ~—

future

Lorsque i'étudisnt resnent simultanfment lee deux formes de dégrade~
tion de sa condition, on peut avancer, en vertu du méme principe d'mction, qu'il
gtefforcera de sauver ee qui peut &tre sauvl en sacrifiant le reste. Ce raison-
nement o'appligue lorague l'une des contraintes s'impose avee plus de force que
l'autre. Por contre, si les deux contraintes sont éguivalentes, il ne restera
plus 4 1'étudimnt gu'd prendre un trevail en perdant presque tous les bénéfices

de l*université,

Bien que l'cn assiste globalement 4 une dégredation de la eondition
&tudiante, certaines catfgories socimles voient leur condition présente et, le
cas &chéant, la perception de leur condition future', s'mméliorer, La theorie de
J'Eligibilité s'applique aussi dand ce sens. Il suffit de transtormer les fl&ches
montantes du tablenu M en fl8ches descendantes et vice-versa, en conservant les

fl8ches horizontalea.

‘Malgré 1'amenuisement général des perspectives professicnnellea, les &tudiants
issus des classes inTérieures peuvent avoir le sentiment fue leur condition fu~
ture s'ameliore si, mal informés sur les revenus et la position sceciale auxguels
ils aursient pu prétendre quelques annfes auparavent en accédant A la classe
supérieure, ils se contentent de les ftablir en réffrence 3 lo situstion de leurs
parents. En se comportant ainsi, 1ls seraient sensibles 4 1'illusicn d'une ascen-

. . .
ot mpeArTEalea vlire mAamt e alem Aartse v s T e
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VERIFICATIONS DU MODELE D'ELIGIBILITE,

D'aprés le tableau 11, la conséquence la plus yisible de l'enseigne-
ment de masse devrait &tre l'extension du travail salarié, & moins que l'aide
aux étudiants n'ait augmenté suffisamment pour contrecarrer cette tendance. Pour
tenter cette vérification, nous disposons des enquétes de la MNEF (1963-64) et
du CREDOC~IREDU (1973-T4) qui ne portent malheureusement pas sur des populations
identiques. La deuxiéme inclut les &tudiants mariés que la premiére exclut ; en
contrepartie, elle ne couvre ni les €léves des IUT et des classes de techniciens
supérieurs, ni ceux des classes préparatoires ou des Grandes Ecoles ni ceux des
capacités en droit ou des troisiémes cycles universitaires. L'adjonction des
étudiants mariés conduit & majorer la proportion d'étudiants salariés de 1,9%
en moyenne, d'aprés le tableau 12. Par contre, on peut estimer que la sous-es=-
timgtion de cette'proportion que l'on doit & l'omission des é&tudisnts de 3éme
cycle compense la surestimation causée par l'absence des filigres non-universi-
taires. La conclusion de ceci est que les données du tableau 12 qui correspon-
dent 4 1'année 1963-64 doivent &tre comparées & des chiffres intermédiaires e
entre ceux des deux évaluations disponibles en 1973-Tl4 et probablement plus voi-
sins de la premidre (étudiants non mariés). Il semble alors que l'on assisterait
depuis ‘dix ans & une légére diminution du pourcentage'd'étudiants salariés! ou,
du moins, & une stabilité de cette proportion®. Le plein développement du sala-
riat étudiant entrainé par l'apparition de l'Université de masse aurait déja été

atteint en 1963-64,

les statistiques qui mesurent le pourcentage d'étudiants salariés sont suscepti—
bles de varier presque du simple au double suivant la définition retenue de }‘e-
tudiant salarié. Ainsi, d'aprés l'enquéte CREDOC-IREDU (1973-T4), 18,1? des é&tu-
diants seulement déclarent exercer un travail principal régplier? tandis que
32,1% ont exercé un travail rémunéré, de quelque nature qu'%l soit, au cours

de ls semaine de 1'enquéte. C'est la deuxiéme dé€finition qui est retenue 1ci,
parce qu'elle semble aussi adoptée par 1'enquéte MNEF (1963-64).

2yig-8-vis des résultats de 1'enquéte MNEF (1963-64) certains risques de sous-
egtimation existent en effet dans 1'enquéte CREDOC-IREDU (1973-7k4) parce que
cette dernidre (i) a été moins étalée sur 1'année universitaire ; (ii) a &té
remplie directement par les &tudiants sans contact avec un enquéteur 5 _
(iii) comporte un guestionnaire plus lourd, plus indiscret et ?lus précis gqui
a pu dissuader une partie des étudiants-fantémes et de ceux gqui effectuent un

travail au noir.
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La stebilisation du mouvement que l'cn cheerve depuls lors masque =n
feit deux &voluti~cns de sens contreires qui se compensent 3 pou prée au nivesu
global : wme diminution duw pourcentage d'étudienta salsrifc - engendrée por 1°
lfamflioration de 1'side pux &tudiants en provenance de la famille et 8e 1'Etat’-
qui est proncncée chez les enfants d'agrieculteure ot A'employBs que 1'eide pu-
blique & Favorisés® et plus faible chez les enfants A°ouvriers ; de l'autre cdté,
une sugpentation de ce pourcentage-provoquée par l'amenuisement Aes perspectives
profeasionnelles— chez toutes les catégoriss supBrieures.

TABLEAU 12,
Evolution de la proportion d'étudiants salariés

,‘
s
Cr—

‘Catégorie sopio- Patrons Indus. . \
rofessionnelle & Chmmerce ® & 0 u | @
du pére a v 4% g i wead iR m
5 il 2 5 8L Ba%
+ LY Eny @ L ) o ]
Q[ 0 e E =] 8 Q - s 3 -
2 ~ =4 — Lo B oepd [w
~ m 8] - n iy - a0 x
A E g “ . b & Swn | TS W
Annge i P O B o L b owe z
% | 5w mal &b S v B V-
G & 24 &5 X
196364 39,0 | n.a% . nA® | 26,5 | 3z,2 | 43,0 §3k,3 125,39 1 31,4
34,2
15737k
~Btudiant , r
Haene ™t [ 19,0 13T 30,3 | 30,3 | 34,2 | 2k,6 | 33,4 | 27,0 | 30,2
33,
~Tpuag étudiants { 22,0 !L2,8 hza,& 31,5 | 35,4 | 28,0 | 37,0 {.2B,6 | 13Z2.)
3k, 7

#5.d4. : non disponible,

Sources : 1963-64 : Enguéte de la MNEF aaprés des &tudiants frangeis de 1'engei~
gnement post-pecondaire et non marifs. Chiffres sonstruits 5
partir du tebleau n® 70, p. TH, de MNEF (1964),

t373-7h : Enquéte CREDCC~IHEDU suprée des &tudisnts frangeie des deux
premiers cycles universitaires, marifs ou non meriés.

'Rtant dounf que l'aide publique (directe} par &tudiant s déerd, d'aprée le
tobleau 5, il faut comvénir 8 une erpissance notable de 1l'side fourmie par
lp famille qui aurait ét& permise par l'enrichissement &conomigue et gui té-~

woigne de la rBalité de le "demande A'&ducation', Ceci est ecafirmé par le
tablegu 1h. ' )

*Faute de données en 1$63-4L, on ne prut ranger avec certitude les enfants
d*artisans et de petits commergants dana lp méme catdgorie.




En outre, les &tudiante smlari®s travaillent aujourd'hui plus longtemps
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qu'il y a dix ans et, comme 1'indigue le tableau 13, cette tendance est beaucoug

plus accusée dans la clagsse supérisure que dans les putres.

TABLEAU 13.

Evolution de la proportian d*étudiants qui travaillent auv moins

A mi~temps® parmi les &tudiants galariés.

(en %)
atégorie-soclio- Patrone Indus. .
rofeasionnelle L commerce 0 0 e ju
du pére 0 K ﬁ 2 g E Hoom
y * o) Wl - (Y] @ 2.1 0] g lad
] . [4] il A ey > u n w vl G o
+ oy E N 3 i - _ -:; o TJI %
Annke el ol o} - B o 2a i8he ]
o o E vloEs “m n — b = a g Yy
EVE Rl | B 5 g 58 |08 &
EJ ‘tl.; 4] -:2 I ’g O @ k4 0
e 2 m =H A vy m e FEREN 1
'Eil E - -:" [a] 'g [ & dl_-: él
HT g [+ 9] '{:U
1963 -6l 26,4 | n.a*  n.d%} 7.8 i20,5 | 22,5 37,8 | 32,4 | 21,7
26,5
1973~Th
"Et“d;i’;:’;sm“ 26,0 | 12,8 27,1 ]21,9 {254 | 22,3) 31,6 33,0 | 25,0
2n,%
~Tous &tudiants | 32,2 | 19,6 27,7 1 27,6 | 27,5 31,21 38,61 3h,0 28,5
23,9

* . .
non disponible
Sources : 1963~6L

n® 70, p. T6, 4= MNEF (196)).
1973~7L : Enqudte CREDOC~IREDU.

IVingt beures et plus par semaine.

: Enquéte de la MNEF. Chiffres construits &

partir du tableau
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TABLEAU 14.

Evolution du made de financemant®
des @tydiants

Source de finan~ Alde {(directe) A1ds publiigue Revenus
cemant , annfe de la famille en weplcea du travail Autres reasourteé
E:E?Sf‘éiif,a» 1963 1973 1963- 1913 | 1963 1973 | 1963 | 1913
sionnelle du pére -6l ~Th ~6l ~Th =&l ~Th &b -Th
~ Agriculteurs 40,0 5,0 30,5 38,0 26,1 25,9 3, 1al
~ Patrona de 1'induat.
ot du commurce 56,4 52,0 16,0 18,2 25,8 26,k 1,8 2,1
« Prafee, libéralen
cadres supbrisurs 71,9 62,9 12,2 (AR T 25,3 12 by
~ Cadres moyens 53,8 55,8 2, b 13,1 21,2 25,k 0,6 5,7
« Fmployés Lz,9 Lo 1 27,0 17,1 29,1 32,3 1,0 1,5
- Ouvriers, pers., de :
vereion ¥ 31,5 34, 36,7 | 25,8 ] 3,8 | 36,5 - 3,3
~ Autrep catégoriaa
inactifs, non L2,7 51,7 28,0 35,7 21,5 29,5 i 3]
dbclarén
ENSEMBLE 85,7 | 53,0 21,2 14,7 é1,9 26,4 1,2 3.9

¥L'gide publigue en nature est exclue de 1'enguéte MNEF et, par conséquent,
de la comparaison. Comme le tablemu 5 montre qu'elle s diminué, la crois- *
sance des revenus du travail s’en trouverait encore renforcée si 1lfon en
tenait compte.

Souroes ! 1963-6L ; Enquéte de la MNEF. Chiffres construits & partir du tab
tableau n® T8, p. 81, de MNEF (1%96L), aprés la correction
indigquée eu bag du tableau 6.

1973~74 : Enquéte CREDOC-IREDU.

Le traveil salarié devient un moyen privilégié de financement pour les
&tudiants. Ceci résulte en partie des adaptetions individuelles 4 la dégradation
de la conditicn présente, gque traduit le d2clin relatif dee aides publiques et
fomiliales, tr&e visible sur le tableau th. Les €tudiants accédent done, peut-
gtre contraints, & une certeine mutoncmie. Les enfants de professions libérales
et cadres supérieurs en offrent l'exemple le plus typique dens la mesure od jls
pont leg premiérea "victimes" de la démocratisaticn de l'snseignement,comme ile
&taient les premiers bénéficiaires d'une aide familisle-melheureusement pour eux—

noni indexée.



27,

La conséquence la plus mEconnue de l'Université de masse concerns l'af=-
fectation du temps & 1'Etude et au loisir indépendant. Le graphique 2, construit
g partir de 1'enquéte CREDOC~IREDU {1973~Th), révéle que celle-ci se modifie pro-
dondément en fonction du temps d'exercice d'un traveil réwunfré. La vérificaticon
du mod€le d'€ligibilité {cf. tableau 17) est excellente. Quand l'aide devient
trop insuffiaante’, 1'&tudiant 3'adapte 4 1a dégradation de sa conditiecn présente
en prenant un travail & plein temps . Tl cacrifie alors 1a qualité de vie en ré-
duisant eon tempe de loisir indépendmnt® et il sauvegarde son temps 4'&tude dans
la mesure du poseible. Ceci ae produit dans des cus extrmes qui sont peu fré-
quents, puieque 2,6% seulement de la population &tudiante se trouvaient employés
8 plein temps en 1973-TL, Une politiqQue d'aide publique pourrait aisément remfdier
& ces pituations. Mais la trés grande majorité des &tudients paralt ressentir
avant toute chose la dégradation de son avenir professionnel. Elle s'y adapte en
réduisant le temps d'Etude plutSt gque le temps de loisir indépendant : ceux gut
travaillient de 20 4 I5 heurss par semaine conasgoreént libpement & 1'dtude 44% de
tamps en moine que les non salarids et asux qui trauaillent 2 plein tempe 61X,

. 4Ce seuil n'est pas absalu. Un peut l'epprécier grossiérement en rapportant 1‘aide
{(ressources du travail et du conjoint exclues) que pergoivent les &tudisnte sa—
larife 4 celle que pergoivent lea non salarife. Cette fraction commence & qé-
croitre pour eeux qui traveillent de 20 & 35 heures par semaine (6L%) et alle de-
vient tr¥s petite pour ceux qui travaillent & temps plein {40%).

L0u proche du plein temps.

»Les &tudianta Qui travaillent & plein temps consacrent au loisir ind&pendant 24%
de temps en moine que les non salariéa.
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¢ Temps d'étude, temps de loisir
¥ hebdomadaire (en heures).

d'étude

20
AT T e
/”
?s\\’,’ Temps de loisir
10 |
Temps de travail
rémunéré hebdomadaire (en heures).
0 i Il A i H 1 1 ¥ B

e

5 10 15 20 35

GRAPHIQUE 2.

Variations du temps d'étude et du temps de loisir indépendant
-~

en fonction du temps de travail rémunéré.
Engemble des étudiants.
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La dégradation de sa condition future est la cone&quence de 1'Univer-
81t de masse que la claspe supfrieure ressent le plus fort, cer elle signifie
pour elle l'Eventualitf d'une mobilité pociale intergénérationnelle degcendante.
Il ne faut donc pas &'&tonner que son comportement soir ultra-typigque, comme
l'indique le graphigue 3a. Les enfants de cndres moyene réagissent semblablement,
quoigue de maniére moins accus&e {graphigue 3b}. La dégradation de la condition
prégente n'est ressentie en priorit# gue par la fraction dee claeses inférieures
qui disposent A'une aide trés insuffisanté, On le mesure, sur les graphiques
3c et 3d, en observant gue le temps de loisir indépendant chute plums rapidement
que le temps d'étude pour les €tudisnits iasus de ces classes qui prennent un
travail A plein temps. Cependant, dés qutils peuvent dispoger d’une aide suffi-
gante, les enfante d'agriculteurs, d'artisans, de petits commergants et Ad'em-
ployéa' comme ceux d'ouvriers et des personnels de service se comportent sensi~-
blement comme les classes supérieures. Il semble dontc que le modsle d'€ligibilité
prédise correctement les edsptations individuelles des &tudiants et que 1'amenui-
sement des peraspectives professionnelles soit le conséquence la plus ressentie de
1'Université de masse. Clest pourquoi la population dtudianta a un comportemsnt

plue homogéne aujourd i (an 1973~74) qu'il y a diz ou gquinze ans.

5. Le dépérissement de 1'Université classigue.

La vigion de l'Uaiversité classigue, temple de la Culture, de la
Recherche et du Savoir, semble tout & felt dépagsée si l'on veut bien tirer toutes
les conséguences du modéle dA*&ligibilité, La fonction de transmission dee con-
naismances tend en effet 4 se réduire au profit de la fonction de sélection, Et
cette derniére prend une importence accrue au moment méme ol les dipldmes ne mont
plue une garantie absplue, Cette évolution, insteble pur nature, témoigne du dépé-

rigsement de 1'Université classique.
DE L'APPRENTISSAGE A LA SELECTION,

En provoguant )'amenulsement des perspectives gprofessionnelles, 170~
niversité de wasse incite fortement les €tudiants 4 affecter moins de leur temps
libre & des activitéec studieuses, Cecl a pour premifre congéquence de réduire le
temps qu'ils cencacrent effectivement & I'gpprentissage des diseiplines univer-

sitonires. Une année cslendaire contient de ce fait une "quantité d*éducaticn®

'Lee catégories sont assez homogénes du point de vue des revenus de la famille
et de ln propension & bépéficier de l'aide publique & revenu &gal.
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Variastions du taomps d'étude et du temps de loisir indépendant
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)

plus faible. L'inefficacitfé du gystéme d'enseignement sup€rieur grandit et la pro-

ductivité apparente! du eapitsl humain diminue. Daas la mesure ol le programme

des années universitaires se modifie pou dans la lettre et tend plutdt & se gon-

fler, les connaissances requises sont moins bien assimilées au risgue d'étre 46—

formées, voire Aématurées. I1 se crée ainsi une fausse connaissance, tout empreinte
e .

de superficiglité, qui ne provient ni &'un handiecap culturel ni d'un mangue de

maturité dees jeunes &tudiants,

Les enseignants mont purfuis les complices involontaires de la d&tério~
ration de leur propre enseignement, L'Universit€ de marse a résulté, pour eux
augsi, en une dégradetion dea conditions de travail. Sous la pression des effec~
tifs A'étudiants, le corps universitaire a gnouvent vu ses tiches augmenter., Le
tepps libre, qui constituait le privilége des professeurs de l'enseignement su-
périeur, a &tf grignoté par des obligations croissantes d'enseignement, d'admi-
nistration, de participation mux conseils, de contrdle continu des ccnnaissances,
dtorientation des &tudimnts. Celui~ci devesant plus rore, les deux principaux
avanteges non pécuniaires du métier d'enseignant, d savoir l'excellence et le
loisir, sont de moins en moine compatibles. Le corps universitaire e'mdapte in-
dividuellement d la d8gradation de ga condition en sacrifient les activités de
recherche qui exigent beaucoup de temps et d'effort personnels nom rentabilises
et en se replimnt sur le loigir qui procure un bien-&tre immédiat. Ce comporte-
ment, Qui se conforme & la thforie de 1'8ligibilité, dévalorise cependant 1'ensei-

gnant et dézraie son enseignement.

De lieu d'apprentissege, l'Université se trancforme en instance de
pure sflection, Certes, ce dernier rfle existmit-il A8jad pour informer les em-
ployeurs et l'entourage des diplémés gque ceux-ci posoédent des aAptitudes et des
attitudes sccialement productives. L'opacit£ Au capital humain, gue 1'cn doit
& sa proprift? d'incorporetion,nécessite en effet, pour les usages speiaux, que
sa "production” soit certifife per un titre {le diplfme et le niveau?®) qui
puisse la signaler aux sutres. Dans certsines conditions toutefois, le prix des
titres acolaires peut Afpasser notablement la veleur scciale de 1?'fAucation gu'ils
certifient, comme le cours des titres finenciers peut s'enveler,par suite d'une

spSculation intense, bien au-dield de la valeur des actifs rfels gu'ils représentent.

'Mesurfe pour une année calendaire d'enseigznement.
-}

“Un non 4ipl#mé eignale malgré tout le nivesu atteint.
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M. Bpence (1973), qui a étudié ce cas nsous le nor 4'"8guilibre de signalement™,a
montré gu'il pouvalt s'instaurer de meniére durable g1 et seulement si 1'inves-
tissement &Zducstif n'est ni trop productif ni trop cofiteux. Car 1 le producti-
vité soriale de 1l'8ducation en faisait un placement trop attractif, tout le monde
en demsnderait cofite gue colite et le dipl3me sersit non diseriminant, donc inutile
et si le cofltt de 1'université &tait teop Blevé, cils narait vite remplacfe par une
procédure de sélection plua efficiente. Cr, 1'enseigunement Ae masse favorise 178~
tablissement d'un "Zguilibre de signnlement", Il pousse d'pbord & la beisse du
taux de rentabi1lit® pécuniaire et de leg productivité apparente des £tudes j et,
grice & l'extension du travai) salarié gui réduit le manque & gagner des Etudients,
il pousee €gmlement 3 la barsse du eoiit de 1l'univerasitf. Cons&quence de 1‘'ensei~
gnement de masae et cause du dAfpirissement de 1'institution universitaire, la
demande de titrea scolaires de la puart des étudianin se subgtitue de plus en

plus & la Ademande d’8duoation au Tur et & mesure que le prix dee titres scoleires

grimpe par rapport 4 la valeur socismle des €tudes.

LES CHANCES DE L'ACTION COLLECTIVE CONTRC LA SELECTION.

L*universit& est de moine en moins le lieu d'un apprentissage sérieux
et de plus en plus le champ d'une courae nux diplSmes. Cette contradiction est
résolue en partie par 1'auto-nflection résultant des adaptations individuelles,
ce qul accentue objectivement la foncticn sélective de 1'inatitution. Meis chaque
etudiant a intérét 4 ce que cette fonction acit rééuite, car ases chances de rfus-
site sux examens en dépendent. Une manidre plus avantageuse de résoudre cette
contradiction est done de s'opposer, par l'action eollective, aux procédures de
gélection, Ces Aernidres sont normalement définies par le corps enseignant en
fonction de nes préférences que le jugement des employeurs confirme. Bien que 1le
groupe &tudiant, au méme titre que l'enseignant, soit un fmeteur de production de
sa propre &dueation , il n'avait pas le pouvoir de participer & se certification
dans 1'Université classique, non pcint dens un but de justice, mals parce que les
&tudiants comme les employeurs &taient certains de 1la veleur des dipldmes Zmis
par leae profespeurs. D2z que les titres seolaires ne garantispent plus un avenir
professionnel et une poeition sociasle déterminés, le pouvoir de sélection du
corps enseignant perd sa légitimité, Son caractire partiellemernt mrbitreire et
totalement contraignent offre susaitt des arguments pour le contester. L'action
collective du groupe Etudiant peut effectivement &tre couronnfe de succés dans lm

mesure oll il existe une infinit€ d'"€quilibres de signalement” compatibles avec
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les comportements individuels des acteurs, ce qui leur laisse un degré de liberté
pour modifier le taux de sflection & 1'intérieur d'un certain intervalle', Au-
trement dit, la procéddure de sélection appliquée par le corps enseignant eat par-
ttellement arbitraire et elle peut dire aménagde sane que 1'équilibre di eystdme
ne sott rompu. Toutefois, la lutte contre la sélection est une arme & double
tranchant pcour le groupe Ztudiant car elle dessert les générations futures en
servant la génération présente. Aussi les syndicats étudlenis devraient-ils &tre
réticents & ltemployer, dans la mesure off ils tiearent compte de 1t'intérét de leur
clientdle & venir, Mais ils ne peuvent afficher leur hésitation de peur de voir
des coslitions se former spontanfment on dehors d'eux et contre eux sur ce théme
particuliérement mobilisateur pour la génération présente, La solution pour eux

ne peut danc résider que dans I aibiguftd.

6. Conclusion.

La transition de 1'Université classique vers 1'Université de masse &
entrelat une dézredation de la condition Btudlante qui rEsulie de 1'incompatibi-
1ité gu'il y a & demander & la fols d'sccéder au marché de la qualité de vie et
au marché des &lites en plus grand nombre. Les critéres d'éligibilité & ces deux
marchés sont quelgue peu contracdictoires. D'un cfté, 1'entrée 4 l'université
est ouverte & tous les bacheliers {méme 8i certains &tablissements sélectionnent
leurs étudiants, 1l'éventail des choix est nssez &tendu pour que tous les candi~
dats puissent trouver refuge queique part) tandis que l'admission sur le marché
des &lites est rigourcusement Tiltrée. Il s'ensuit que les &tudiante s'adaptent
individuellement 4 la dégradation de leur condition en sacrifiant la demande qui
leur parsit la plus compromise et en se replisnt sur la deuxiéme. L'amenuilsement
de leurs perspectives professionnelies est 1l'effet gu'ils ressentent aujourd'hui
le plus profondément. Ils adoptent une attiiude ngsez homogéne vis-d~vig de ce
phénoméne qui leur &chappe en affectant moins de temps & l'étude tout en mainte-
nant le temps de loigir indépendant. Ce type de réponse conduit pu dépérissement
de 1'Université classique qui, de lieu d'apprentissagze, se transforme en instance
de pure sélecticn. A le demande d'@ducetion, les €tudients substituent une demende
de titres scolaires de plus en pius détachés du conbenu qu'ils certifient. L'action

collective sur le theéme du refus de ls sélection est ambiglie, bien gufelle puidee

i . P . .
Il n'existe en effet aucun "&quilibre de signalenent” en dehors de cet inter—~
valle, Pour la démonstretion rigoureuse de ce point, voir M. Spence (1973).
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emporter dee succés limités. L'équilibre actuel du systéme ne peut ee prolonger
indéfiniment: Le d€périssement de l'Universit® classique finira par le transfor-
mer. Comme 1'indique la théorie de 1'Eligibilit®é, les contradictions de 1'Univer-
Bité de masse ne peuvent &tre résolues que de deux maniéres : soit en privilé-
giant 1l'accés au marché de la qualité de vie, goit en privilégiant l'acc€s au
marché des €lites. D'un c0té, 1'enseignement universel ; de l'autre, 1'enseigne-
ment €litiste. La coexistence de ces deux demandes, =i elle devait persister

et &tre socialement nécessaire, entralnerait 1'éclatement de 1'Université en

deux institutions congues pour les satisfaire séparément’.

ICette conclusion est & rapprocher de 1'mnalyse que fait 4., Toursine (197L) dans
une de ses "lettres & une &tudiante” (6 aolit. La fin des universitfs ; maquette

pour une inetitution nouvelle).
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